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PRESENTACION

A politica educativa vixente promove un apreciable grao de autonomia
organizativa e curricular nos centros, ata 0 punto de que 0S Sseus equipos
directivos e docentes, asi como o Consello Escolar, constitien o penultimo
banzo de concrecion do desefio curricular —o Ultimo banzo seria a
programacion de aula.

No documento basico € o Proxecto Curricular, recollénse, non s6 0s principios
fundamentais —epistemoldxicos, socioloxicos e psicopedagdxicos— da politica
educativa vixente, sendn tamén as directrices metodoloxicas e procedementais
para desenvolver un ensino de calidade.

O Proxecto Curricular inspira tamén as orientacions que guiaron a redaccion
das Propostas Didacticas para as diferentes areas de cofilecemento e os textos
para o alumnado, de tal xeito que entre o Proxecto e as Propostas Didacticas
para exista a necesaria coherencia dos principios organizativos e
psicodidacticos cos epistemoldxicos e de contido.

Presentamos, pois, o documento que debe servir de referencia para:
1) cofiecer o que a comunidade educativa e a sociedade en xeral deben
esperar do centro, é dicir, a sua oferta educativa; e 2) orientar sobre a
organizacion e o funcionamento dos equipos directivos e departamentais e dos
profesores e das profesoras de aula; isto é, unha guia para a accion.

PUNTO DE PARTIDA

1. CARACTERISTICAS DA ETAPA

Na etapa de Educacion Primaria comeza a escolaridade obrigatoria, o que
propicia que poidan concorrer a ela os alumnos e as alumnas que cursaran
Educacién Infantil xunto a outros que accedan a educacion institucional por
primeira vez. Isto fai que se presenten problemas diferentes que sera preciso
tratar convenientemente ata conseguir un grupo que funcione.

Mentres 0S nenos e as nenas con experiencia escolar anterior requiren
continuidade e coherencia, nesta nova etapa os de novo acceso non teran mais
remedio que adaptarse a un contorno diferente do do seu fogar e cunha
disciplina que supora un reaxuste interno importante no seu comportamento
habitual. Asi mesmo, desde o principio, deberan saber que o obxectivo
principal da sUa asistencia ao colexio non é outro que aprender, 0 que pode
crearlles certas tensions e obrigara aos profesores e as profesoras a empregar
estratexias metodoldxicas de atencion personalizada.



En funcion destes parametros, a Educacién Primaria cumpre a importante
mision de socializacibn e compensacién, e correspondese co inicio da
adquisicion polo alumnado de destrezas instrumentais basicas (lectura,
escritura e calculo) e coa sua aplicacion ao medio e & sua cultura, e co
desenvolvemento da sua heteronomia, ata chegar & autonomia persoal,
espacial e temporal, asi como intelectual, social e moral.

Durante a etapa, pouco a pouco, iranse afianzando as destrezas bésicas
mediante técnicas de traballo que faciliten o seu achegamento a analise da
realidade dunha maneira mais racional e obxectiva. As tarefas adquiriran unha
complexidade crecente que se vera facilitada pola aprendizaxe cooperativa,
para inicialos nas suas primeiras experiencias autbnomas. Todo este proceso
require unha adecuada atencién a diversidade, en funcion das diferenzas
individuais e os distintos ritmos de aprendizaxe.

Sinteticamente, os trazos evolutivo-madurativos e 0s aspectos psicopedagOxi-
cos desta etapa son 0s seguintes:

1.° Crecente capacidade de abstraccion e nova construciéon do real

a) Posibilidade dunha aprendizaxe sistematica de cédigos convencionais
(lecto-escritura, calculo, linguaxe musical, codigos de representacion
espacial e temporal, etcétera) e o seu uso de maneira fluida.

b) Capacidade para apreciar e disociar calidades dos obxectos e fenbmenos
(cantidade, lonxitude, distancia, peso, volume, etc.).

c) Capacidade para construir abstraccions cun significado que parte da sta
propia experiencia, illando as calidades dos obxectos e establecendo
relacions entre eles mediante atributos, caracteristicas e propiedades.

d) Posibilidade dun cofiecemento cada vez mais sistematico e elaborado
(cientifico), non exclusivamente a través da experiencia.

e) Desenvolvemento e afianzamento progresivo de actitudes, como a
curiosidade intelectual, a necesidade de observacion e control da realidade,
0 interese pola explicacion, etc. que dan acceso ao mundo cientifico.

f) Construcion dun espazo e dun tempo obxectivos e cuantificables.

2. ° Linguaxe e autonomia

a) Exercitacion da sua total funcionalidade, dada a capacidade da propia
lingua para a analise e a reflexion sobre os produtos linguisticos, o que
mellora a comprension e a expresion.

b) Dominio cualitativo da coordinacion linguistico-psicomotriz (neuromotriz,
perceptomotriz, 6culo-manual, etc.).

c) Transvasamento progresivo da heteronomia & autonomia intelectual, social
e moral, 0 que potencia a autonomia da propia aprendizaxe.

3.2 Interaccion social e autoconcepto.

a) Consolidacion da identidade.

b) Concienciacion das capacidades e limitacions.

c) Aumento do control emocional.

d) Avaliacion da propia situacion no contorno.

e) Aceptacidon das normas e do punto de vista dos demais.
f) Adaptacion a vida escolar.



g) Interaccion cos demais.
h) Convivencia en grupo.
i) Aumento do autoconcepto, da autoestima e da autoeficacia.

En resumo, esta etapa debe proporcionar aos alumnos:

a) A formacion integral que facilite o desenvolvemento harménico da sua
personalidade.

b) A madurez necesaria correspondente a esta etapa do ciclo vital.

c) O tratamento adecuado das sUas diferenzas individuais.

d) A posibilidade de realizar unha aprendizaxe construtiva.

e) O cofilecemento e o domino basicos da propia persoa e do medio.

f) O dominio das ferramentas basicas instrumentais do cofiecemento.

g) O desenvolvemento da cognicion e da metacognicién e a motivacion
(aprendizaxe autorregulada).

h) A consolidacion da sua socializacion e da sua autoestima.

2. CARACTERISTICAS DO ALUMNADO

As peculiaridades mais relevantes dos alumnos e das alumnas nesta etapa,
que van condicionar de xeito decisivo a intervencion docente na aula, son as
seguintes:

Desenvolvemento afectivo
Primeiro Ciclo

a) Melloran o control emocional (incentivo-emotivo) e desenvolven os
sentimentos.
b) Dependen ainda dos referentes mais significativos (pais, docentes, etc.).

Segundo Ciclo

a) Estabilizan o control emocional e asentan e melloran os seus
sentimentos.

b) Inician a sta independencia respecto dos referentes mais significativos,
de camifio cara & autonomia.

Terceiro Ciclo

a) Adquiren unha madurez relativa no control emocional e nos sentimentos.

b) Culminan a independencia progresiva dos referentes mais significativos,
iniciando a sua autonomia real ao finalizar este ciclo.

Desenvolvemento psicomotor

Primeiro Ciclo

a) Consolidan o esquema corporal: ton, relaxacidon e respiracion.

b) Controlan as condutas motrices de base: postura, equilibrio e
coordinacion.



c) Asentan as condutas neuromotrices: lateralidade, paratonias e
sincinesias.

d) Dominan as condutas perceptomotrices: estruturacion espacial,
estruturacion temporal e ritmo.

e) Perfeccionan a psicomotricidade grosa e fina.

Todas estas variables son fundamentais para a consolidacion da madurez
lecto-escritora, imprescindible para unha aprendizaxe eficaz.

Segundo Ciclo

a) Coflecemento e dominio do esquema corporal.

b) Cofiecemento e dominio das condutas motrices de base.

c) Cofiecemento e dominio das condutas neuromotrices.

d) Coflecemento e dominio das condutas perceptomotrices.

e) Coflecemento e dominio da psicomotricidade grosa e da fina.

O dominio da psicomotricidade vai permitir mellorar substancialmente a
comprension e a expresion de diferentes linguaxes, particularmente da
escrita.

Terceiro Ciclo

a) Madurez no cofiecemento e dominio da motricidade grosa e fina, no
espazo e no tempo.

b) Madurez no cofiecemento e dominio da psicomotricidade grosa e fina, no
espazo e no tempo (condutas ligadas ao esquema corporal, condutas
motrices de base, condutas neuromotrices, condutas perceptomotrices e
condutas ligadas ao movemento: axilidade, flexibilidade, precision, forza,
resistencia, velocidade, etc.).

Estes avances permiten explorar e tomar conciencia das propias
posibilidades motrices, psicomotrices, expresivas e ludicas. En suma, tomar
conciencia do corpo de forma progresiva e integral, asi como das esixencias
que presentan o seu coidado e o seu desenvolvemento harmdnico.

Desenvolvemento cognitivo

Primeiro Ciclo

a) Atépanse no estadio evolutivo-madurativo do desenvolvemento
intelectual das operacidns concretas, o que implica a necesidade de
manipular (obxectos, linguaxe, etc.) para a formacion de conceptos e a
sUa categorizacion, ainda que estes sexan ainda moi elementais.

b) Pasan da intelixencia practica intuitiva a operativa (diversidade e
organizacion de operacions), cofiecendo a través da sua experiencia
persoal e cotia, evolucionando progresivamente cara a loxica.

c) Fan xirar a realidade arredor da sua persoa.

d) Detectan e manexan simbolos e signos, que lles permiten aprender e
incorporarse aos cédigos convencionais.

e) Utilizan un pensamento sincrético e analdxico, relacionando os elementos
por xustaposicién, percibindo globalmente a realidade, establecendo



f)

9)
h)

)
)

analoxias sen realizar analises nin deducions, procedendo indutiva e
intuitivamente.

Adquiren progresivamente o pensamento causal, o que facilita a
explicacion real dos feitos, a liberacion do subxectivismo e do
egocentrismo, e o establecemento do limite entre o eu e a realidade.
Manifestan gran curiosidade intelectual, e interésaller o porque das
cousas.

Usan a repeticidn e organizacion, as estratexias da linguaxe escrita
(madurez), o estudo, a atencién e a memoria.

Avanzan no cofiecemento de feitos (declarativo) e procesos (procesual).
Conceptian o numero e as suas operacions.

m) Realizan clasificacions e seriacions.

n)

s)

Inician e desenvolven a descentralizacion, a reversibilidade e a
conservacion.

Inician e desenvolven as operacions aritméticas, loxicas, fisicas (materia,
peso e volume), espaciais (topoldxicas, proxectivas e euclidianas),
temporais e cinéticas.

Inician e desenvolven a metacognicion.

Desenvolven progresivamente a capacidade de observacion.

Toman conciencia da permanencia do obxecto, das slas calidades e da
importancia dos seus cambios, o que facilita o traballo con nocions fisicas
e matematicas, e con procesos ciclicos de transformacion.

Melloran a funcion de representacion do seu pensamento, ca cal amplian
a concepcion do espazo e do tempo, ainda de forma elemental.
Desenvolven funcionalmente a linguaxe, o que determinara a
estruturacion do seu pensamento.

Segundo Ciclo

a)

b)
c)
d)

f)

g9)
h)
i)
1)

Encéntranse no mesmo estadio evolutivo-madurativo de
desenvolvemento intelectual, ainda que cada vez necesitan menos
manipular para a formacion de conceptos e a sua categorizacion, co cal
se nota maior nivel.

A intelixencia é cada vez mais operativa e loxica.

A realidade pasa a ser mais obxectiva progresivamente.

Dominan 0 manexo de simbolos e signos de cédigos convencionais, 0
gue favorece a capacidade de representacion e a aprendizaxe da lingua
escrita, a numeracion, a representacion espacial e gréafica, e a lectura da
imaxe.

Pasan da explicacion por xustaposicion (organizando e explicando a
totalidade en fragmentos sen conexion coherente) a loxica (por
categorias socialmente elaboradas e facilitadas polos adultos).
Incrementan a capacidade de introspeccion, co que o pensamento € cada
vez mais causal e comeza a ser mais analitico e dedutivo.
Experimentan un cambio cualitativo no modo de organizar a realidade.
Manifestan maior curiosidade intelectual.

Consolidan a nocion de conservacion.

Observan cambios en situacions e fendmenos do mundo fisico e poden
describilos, comparandoos e establecendo relacions de diferenzas e
semellanzas.



m) Afianzan a diferenza entre os feitos e fenomenos fisicos e os
psicoléxicos.

n) Exploran as caracteristicas dos materiais que utilizan.

) Utilizan cada vez mellor as estratexias da linguaxe, o estudo, a atencion e
a memoria comprensiva.

0) Melloran substancialmente o seu coiflecemento, operando mellor de
maneira progresiva.

p) Desenvolven a metacognicion a través da autorregulacion da sta
actividade.

g) Incrementan a capacidade linguistica, xa que consolidan a lingua
materna e ofrecen a posibilidade de ensinarlles unha segunda lingua.

En xeral, reafirmanse as adquisicions do ciclo anterior e poténcianse novos
desenvolvementos que seran basicos para o seguinte ciclo, onde se
culminara o periodo das operacions concretas, introdutorio das operacions
formais, que leva & autonomia persoal.

Terceiro Ciclo

a) Culminan o estadio evolutivo-madurativo das operacidns concretas e
introducese paulatinamente no das operacions formais, o que facilita o
transito do mundo do concreto e do real ao mundo do abstracto e do
posible. Isto permite o desenvolvemento das capacidades para construir
abstraccions, que tefien un significado con orixe na propia experiencia, e
para illar as calidades dos obxectos e establecer relacions entre eles
mediante atributos, caracteristicas e propiedades.

b) Conseguen a madurez I6xico-operativa e inician a especulativa, o que
facilita a posibilidade dun cofiecemento cada vez mais elaborado
(cientifico), non s6 a través da experiencia.

c) Acadan a percepcion obxectiva, instrumental e especulativa da realidade,
desenvolvendo a curiosidade intelectual, a observacion, o control dos
procesos de intervencion, o interese pola explicacion rigorosa, a
interpretacion dos resultados, a xeneralizacion, etc.

d) Dominan simbolos e signos, co que aumentan as stas posibilidades de
aprendizaxe sistematica (lecto-escritura, sistemas de numeracion,
linguaxe musical, cddigos de representacion espacial, etc.) e da sta
utilizacién (buscando e elaborando novas informaciéns, reestruturando as
gue xa se posuen, relacionandoas coas conclusiéns e construindo o
cofiecemento de si mesmo e do mundo que nos rodea).

e) Desenvolven as capacidades para apreciar e disociar as calidades dos
obxectos e fenomenos (cantidade, lonxitude, distancia, peso, volume,
movemento, etc,), o que implica percibir e tomar conciencia da realidade
e estabilidade dos obxectos, das suas calidades e dos seus cambios;
construir un importante conxunto de nocions fisicas e matematicas, e
traballar na comprension dos procesos de transformacion e da existencia
e funcionamento de regularidades e ciclos (da auga, das plantas, etc.).

En resumo, culminan a etapa coa madurez das capacidades que levan ao
cofiecemento e dominio de si mesmos, esencial para poder cofiecer e
dominar o mundo que nos rodea, xa que se facilita a construcion da



autonomia intelectual, moral e social a través da autonomia no propio
proceso de aprendizaxe.

Desenvolvemento da personalidade

Primeiro Ciclo

Consolidan progresivamente o seu autoconcepto, a sta autoestima e a
sua eficacia.

Melloran e estabilizan a estima dos demais.

Definen o caracter.

Mantefien unha sexualidade latente.

Adaptacion progresiva a escola.

Construen progresivamente a sua personalidade, partindo da toma de
conciencia de si mesmos e da slUa estima e da dos demais.

Segundo Ciclo

a)

b)

c)
d)

Asentan a sUa identidade, xa que estabilizan e melloran as
caracteristicas do anterior ciclo: o autoconcepto, a autoestima, a eficacia
e a estima dos demais.

Regulan o carécter.

Mantefien a latencia sexual.

Desenvolven unha gran capacidade de esforzo e entusiasmo.

Aumentan as suas posibilidades, pois asentan e melloran o autoconcepto, a
autoestima, a eficacia e o caracter.

Terceiro Ciclo

a)

b)
c)

Consolidan a sua identidade, tomando conciencia e aceptando as suas
propias capacidades e limitaciéns e as dos demais, co cal dan solidez ao
seu autoconcepto, a sta autoestima e a sua eficacia.

Dominan o caracter e controlan os seus impulsos.

Inician a pubertade, coa maduracion dos caracteres sexuais secundarios
e a culminacion da madurez sexual.

En xeral, consolidan a sua identidade e dan paso ao comezo da autonomia
persoal (de aprendizaxe, intelectual, moral e social).

Desenvolvemento social

Primeiro Ciclo

a)

b)
c)

d)

Afondan no cofiecemento interpersoal (interese polas caracteristicas dos
demais) e as relacions (eu comunitario = amigos).

Manifestan un razoamento e comportamento moral diversificado.
Consolidan e amplian o seu proceso de socializacion, relacionandose cos
demais, respectando regras, dialogando, escoitando e cooperando.
Inicianse certos comportamentos autonomos dentro da heteronomia que
viven.



e) A través do xogo pasan da anomia a heteronomia e a autonomia.

Van pasando progresivamente do egoismo propio da etapa anterior ao
cofiecemento, & aceptacion e a relaciéon cos demais.

Segundo Ciclo

a) Interésanse pola cooperacion e a participacion.

b) Desenvolven a capacidade para aceptar o punto de vista dos demais
(reducion do egocentrismo).

c) Descobren intereses comuns, relacionanse ainda mais cos demais,
respectan as normas e toman decisions conxuntas.

d) Adquiren paulatinamente mais autonomia.

e) Intégranse progresivamente noutros ambientes sociais fora do ambito
familiar.

f) O grupo de iguais comeza a ser moi importante para eles.

A partir de intereses comuns, intensifican as relacibns cos demais e
establecen lazos profundos de amizade.

Terceiro Ciclo

a) Incremeéntase a interaccion entre iguais e a convivencia en grupo:
cooperando, participando e estreitando lazos de amizade.

b) Avanzan notablemente no cofiecemento, na empatia e na aceptacion dos
demais.

c) Aprenden normas e desenvolvense con facilidade en sistemas de
organizacion social.

d) Progresan na construcién dunha moral autbnoma, asimilando sistemas
de valores e crenzas e desenvolvendo actitudes positivas.

e) O grupo de iguais adquire o0 seu maior relevo.

En xeral, culminase a fase heter6noma coa inestimable axuda do grupo de
iguais e do xogo, basicos para a introducién e a construcion da autonomia
persoal e social.

En resumo, os tres ciclos da Educacién Primaria caracterizanse por:

Primeiro Ciclo (6-8 anos)
Comezo da escolaridade obrigatoria.

- Necesidade de atencidén aos alumnos e as alumnas de diversa
procedencia en canto as suas aprendizaxes previas.

- Existencia ainda dunha gran dependencia do alumnado respecto do
profesorado e do nucleo familiar, tanto no plano afectivo como no do
desenvolvemento do traballo.

- Principais caracteristicas:
- Inicio da adquisicidn das destrezas instrumentais basicas.



- Aplicacion destas & obtencion de determinadas capacidades e
cofiecementos culturais.

Segundo Ciclo (8-10 anos)
- Empeza a haber unha maior capacidade nos alumnos e nas alumnas para
interesarse por aspectos mais detallados da realidade, o que facilitara a
ampliacion dos campos do cofilecemento que se aborden.

- Adquire maior relevancia o traballo cooperativo, e o individual empeza a
ser cada vez mais autbnomo.

- A dependencia afectiva do alumnado respecto do profesorado vaise
reducindo.

- Principais caracteristicas:
- Afianzamento das destrezas iniciadas no ciclo anterior.
- Introducion de novas técnicas e estratexias de traballo, que van facilitar
o cofiecemento e dominio do medio.

Terceiro Ciclo (10-12 anos)

Ampliacion dos intereses dos alumnos e das alumnas mais al6 da
realidade inmediata e desenvolvemento da curiosidade cara a outras
realidades.

Autonomia suficiente do alumnado respecto do profesorado.

Capacidade para considerar e integrar distintos puntos de vista para
participar en traballos de equipo.

Principais caracteristicas:

- Perfeccionamento das destrezas basicas.

- Presentacion de tarefas de maior complexidade intelectual.
- Dominio das técnicas de traballo intelectual.

PRINCIPIOS METODOLOXICOS

Os principios nos que se basea a proposta son 0s seguintes:

Desde a perspectiva epistemoldxica das diferentes areas de cofiecemento:

- Non todos cofilecemos igual en todo momento.

- En cada momento hai influencias sobre o cofiecemento que provefien das
experiencias previas e das situacions novas.

- O coflecemento é o resultado da interaccion entre as experiencias previas e
as situacioéns novas; polo que, mais que transmitirse, constriese mediante a
practica, co cal se pon de relevo o seu caracter construtivista, social e
interactivo.



- Calquera cofiecemento pode ter diferentes lecturas, significados e
presentacions, que poden ser todos obxectivos. Ensinar/aprender supon
contrastar perspectivas, enriguecer esquemas conceptuais con novas
contribuciéns por parte de todos, superar as lagoas e emendar 0s erros.

- O ensino debe buscar interaccions cada vez mais ricas e significativas entre
0s elementos proporcionados por diferentes soportes (textos, audiovisuais,
etc.), mediadores (docentes, compafieiros, pais), métodos (didacticas: xeral e
especiais) e situacions ou feitos (da vida cotia, descubrimentos, centros de
interese, etc.).

Desde a perspectiva psicoloxica:
a) Partir do nivel de desenvolvemento do alumnado.

- Das suas caracteristicas evolutivo-madurativas especificas, en xeral.
- Do seu nivel de competencia cognitiva e metacognitiva.
- Dos cofiecementos previamente construidos.

b) Asegurar aprendizaxes construtivas e significativas.

- Diagnosticando os cofiecementos previos que posue.

- Conectando e integrando os contidos e estratexias previos cos novos por
vivir e aprender. O alumnado, co que sabe e grazas & maneira como 0
profesor ou a profesora lle presentan a informacion, reorganiza o seu
cofiecemento entrando en novas dimensions, transferindo ese
cofiecemento a outras situaciéns, descubrindo os principios e procesos
gue o explican, mellorando a sta capacidade organizativa comprensiva
para outras experiencias, ideas, valores e procesos de pensamento que
vai adquirir dentro e fora da aula.

c) Favorecer a aprendizaxe autonoma.

- Desenvolvendo o profesorado un modelo curricular de natureza procesual
gue asegure que os alumnos e as alumnas realicen aprendizaxes
significativas por si mesmos, aprendendo a aprender, adquirindo
estratexias cognitivas e metacognitivas que favorezan o asentamento
dunha boa memoria comprensiva (semantica). Modelo que, partindo do
establecemento de redes conceptuais que permitan representar toda a
estrutura da materia de xeito sinxelo e claro, das cales se poidan formar
0S esquemas conceptuais e cognitivos oportunos, permita a xeracion de
mapas cognitivos que establezan relacions entre os distintos contidos e
faciliten a percepcion da sua estrutura ao dar resposta adecuada aos tres
interrogantes que a ciencia se fai: que (descricion) e os seus detalles
(cales, como, onde e cando), por que (explicacion) e para que
(intervencion).

- Modificando progresivamente os esquemas previos do cofiecemento dos
alumnos e das alumnas, desde o saber cotidn ata o saber cientifico.

d) Potenciar a actividade.



- Facilitando a reflexion & hora da accion.

- Posibilitando que o alumno e a alumna cheguen a facer aquelas
actividades que ainda non son capaces de realizar sos, pero si coa axuda
conveniente (zona de desenvolvemento potencial).

Desde a perspectiva pedagoéxica:

a)

b)

d)

Partir da avaliacion inicial, especifica e global.

- Das suas aptitudes e actitudes.
- Das suas necesidades e intereses.
- Dos seus cofiecementos previos, xerais e por areas.

Motivar axeitadamente.

- Creando situaciéns que conecten cos seus intereses e expectativas,
partindo das sUias propias experiencias.

- Propiciando un clima de comunicacion, cooperacion e harmonia nas
relaciéns.

- Espertando unha motivacion intrinseca que potencie o gusto por
aprender, especialmente a través dunha atribucion causal positiva, tanto
do profesorado como do propio alumnado.

Analizar os esquemas previos de cofiecemento.

- Asegurando que se posuen o0s requisitos basicos para poder abordar a
seguinte nova aprendizaxe.
- Reforzando os conceptos previos mais débiles e sensibles.

Fomentar a zona de desenvolvemento potencial na adquisicion dos novos
cofiecementos.

- Incorporando mediante a actitude docente o exemplo adecuado que se
debe seguir (curriculo implicito ou latente).

- Facilitando que poida desenvolver a sua actividade coa minima axuda
necesaria.

- Consolidando os enlaces entre 0os cofiecementos previos e 0S NovVos.

- Estruturando e dosificando os novos contidos conceptuais de forma
apropiada (redes, esquemas e mapas).

- Promovendo a funcionalidade das aprendizaxes, aplicandoas e
transferindoas a outras situacions ou contidos diferentes.

- Tendo moi en conta os cofiecementos de cada materia, respectando a
sUa estrutura epistemoldxica, a sta loxica interna especifica e os avances
do momento.

Desde a perspectiva socioloxica:



a)

b)

c)

Partir do diagndstico inicial das relacions que se dan na aula, como
microsociedade viva, xermolo das futuras relaciéons da vida real.

- De relacions afectivas e efectivas.
- De roles: lideres, rexeitados, etc.

Formar grupos nos que se favorezan as relacions humanas e a modelaciéon
dos roles mais adecuados.

Facilitando a comunicacion —didlogo—, como base da comprension
(practica de técnicas intragrupais de dinamica de grupo).

Propiciando a interrelacién cos demais grupos (practica de técnicas
intergrupais).

Repartindo competencias e responsabilidades a todos os seus membros.
Desenvolvendo as capacidades de autoxestion e cooperacion.
Favorecendo a aprendizaxe cooperativa.

Potenciar 0os grupos co exercicio constante de experiencias enriquecedoras.

- Preparando para a convivencia democratica, a participacion cidada e a
igualdade.

- Respectando os demais e as suas diferentes culturas: tolerancia e
aceptacion da diversidade.

- Construindo unha cultura comun.

En resumo, poderiamos compendialos nos seguintes principios metodoloxicos:

a)
b)
c)
d)
e)
f)
¢))
h)
i)

Respecto das leis da maduracion.
Comunicacion e apertura.
Individualizacion e autonomia.
Socializacion.

Secuenciacion.

Flexibilidade.

Aprendizaxe construtivo-significativa.
Formacion de habitos e actitudes.
Coordinacion coa familia.

Especificamente, estes principios deben facilitar:

a)

b)

A conexion co nivel de desenvolvemento real e potencial dos alumnos e das
alumnas, atendendo as suas diferenzas individuais e partindo do préximo
para chegar ao afastado. Esta atencion a diversidade requirira a elaboracion
de programas especificos que asuman a funcién compensadora que
pretende a Educaciéon Primaria.

A comunicacion a través do dialogo e a apertura a outras formas de pensar
e obrar.

Un clima afectivo rico en vivencias baseadas no respecto mutuo, que
procure a motivacion necesaria para espertar, manter e incrementar o
interese dos alumnos e das alumnas.



d) O progreso do xeral ao particular, de forma ciclica, en funcion do
pensamento globalizado do alumno e da alumna, integrando as areas coa
formulacién de contidos conceptuais, procedementais e actitudinais
comuns, tendo en conta a transversabilidade do curriculo.

e) A adaptacion da accion educativa as diferenzas persoais (capacidade,
intereses e ritmo de aprendizaxe), como base do desenvolvemento integral
e autonomo.

f) O espirito de grupo co exercicio da participacion e a cooperacion,
practicando a aprendizaxe grupal, a interaccion e a interrelacion de iguais e
de discentes e docente.

g) A organizacion de contidos, de xeito que exista harmonia entre as metas e
0s medios que se utilizan para acadalas.

h) A actividade constante do alumno e da alumna, xa que se entende como
ferramenta basica da aprendizaxe autorregulada.

i) A flexibilidade adecuada nas diversas situacions de aprendizaxe, tanto na
seleccion da metodoloxia mais aconsellable en cada caso como nos
aspectos organizativos espazo-temporais.

| ) A aprendizaxe construtivo-significativa, partindo da consolidacion do saber
anterior e do reforzo daquel que permita enlazar os organizadores previos
€O novo cofilecemento que se debe adquirir.

m) O xogo como elemento motivador fundamental na construcion da
moralidade, xa que regula o paso da heteronomia & autonomia persoal e
social.

n) A creatividade de alumnos e de alumnas e de docentes, como forma
diversificada e enriquecedora de comunicacion.

) O transito desde a formacion de conceptos e a aplicacion de
procedementos a construcion de habitos e a definicién de actitudes, que
culmine a consolidacion de valores e o respecto polas normas.

0) O contacto escola-familia como marco afectivo-efectivo de relacions e, por
extension, de toda a comunidade educativa.

CONTIDOS TRANSVERSAIS

Estes son contidos de ensino-aprendizaxe sen referencia directa ou exclusiva a
ningunha &rea curricular concreta, nin a unha idade ou etapa educativa
particular, senén que afectan a todas, desenvoélvense ao longo de toda a
escolaridade obrigatoria, aluden directamente & educacién en valores, e
responden a realidades de especial relevancia para a vida das persoas e da

sociedade.

Podemos considerar que a aprendizaxe destes contidos transversais pretende
conseguir as seguintes finalidades:

1.2 Localizar e criticar os aspectos inxustos da realidade cotia e das normas
vixentes.

2.2 Desefar formas de vida mais xustas no plano persoal e social.

3.2 Elaborar auténoma, racional e democraticamente o0s principios xerais de
valor que axuden a xulgar a realidade de forma critica e con xustiza.



4.2 Facultar aos mozos e 4s mozas para adquirir comportamentos coherentes
coas normas elaboradas por eles e coas dadas pola sociedade
democraticamente, co fin de buscar a xustiza e o benestar social.

As lifias mestras de intervenciéon dos diferentes contidos transversais poden ser
as seguintes:

Educacién para a paz

Estimular o didlogo como principal via para a resolucién de conflitos entre
persoas e grupos; facilitar o encontro entre persoas que tefian intereses non
necesariamente coincidentes, e desenvolver actitudes basicas para a
participacion comprometida na convivencia, na liberdade, na democracia e na
solidariedade.

Educacién para a igualdade de ambos sexos
Desterrar tratamentos discriminatorios entre as persoas en funcion do seu
sexo.

Educacion ambiental
Participar decidida e solidariamente na resolucién dos problemas do medio
natural.

Educacién para a salude e a calidade de vida

Crear habitos de hixiene fisica e mental, que permitan un desenvolvemento
san, un aprecio do corpo e do seu benestar, unha mellor calidade de vida e
unhas relacions interpersoais baseadas no desenvolvemento da autoestima.

Educacion sexual
Apreciar os roles sexuais e 0 exercicio da sexualidade como comunicaciéon
plena entre as persoas.

Educacion viaria
Corfiecer e respectar as normas establecidas para a mellor organizacion e
beneficio da circulacion viaria.

Educacion do consumidor

Proporcionar os instrumentos de analise e de critica necesarios que permitan
unha opinibn e unha actitude propias fronte as ofertas da sociedade de
consumo, e que capaciten para tomar conciencia ante o exceso de consumo de
produtos innecesarios.

Educacion para o lecer
Promover un emprego activo e creativo do tempo libre e a valoracion de
actividades culturais como fonte de pracer e enriquecemento persoal.

Educacion intercultural

Desenvolver habitos e actitudes de curiosidade, de respecto e de participacion
cara &s demais culturas do contorno e tomar conciencia do amplo espazo de
convivencia social que € Europa.



Educacién para o desenvolvemento
Promover actitudes que valoren adecuadamente o peso especifico da
educacion como motor do desenvolvemento dos pobos.

Educacién para os medios de comunicacion
Utilizar instrumentos de analise e de critica necesarios para construir unha
opinion propia, libre, xusta e democratica.

Educacién moral e civica

Corfiecer, valorar e respectar os Dereitos Humanos, como base da non
discriminacion, do entendemento e do progreso de todos 0os pobos e apreciar 0
dialogo como maneira de solucionar diferenzas.

En resumo, estes contidos pretenden conseguir os seguintes obxectivos:

1.° Desenvolver o xuizo moral a través da formacion de capacidades que
permitan reflexionar sobre os conflitos de valores que poidan presentarse e
resolvelos adecuadamente.

2.9 Adquirir os cofiecementos necesarios para poder xulgar criticamente.

3.° Formar capacidades para facer coherente o xuizo e a accion moral.

A AVALIACION

Entendemos a avaliacibon como un elemento fundamental e inseparable da
practica educativa, que permite recoller, en cada momento, a informacién
necesaria para poder realizar os xuizos de valor oportunos que faciliten a toma
de decisions respecto do proceso de ensino-aprendizaxe. Por tanto, non se
pode circunscribir a un s6 aspecto ou momento, senén que se debe estender
ao longo de todo o proceso educativo de forma global e sistemética; por unha
parte, indicando que obxectivos se conseguen e cales non, e, por outra, en que
grao de profundidade e 6nde, como, cando e por que se producen o0s
problemas ou erros.

En calquera caso, sempre é bo ter presente que debe ser a avaliacion e cales
as stas funcions, os seus obxectivos e as stas modalidades mais conve-
nientes.

AVALIACION

Concepto

- Analise dos datos cuantitativos e cualitativos recollidos na posta en practica
do proxecto curricular, co fin de tomar as decisidéns que permitan a sta
maxima eficacia.

Funcidns
- Diagnéstico: Informacion sobre a marcha do desenvolvemento do curriculo,
os alumnos e as alumnas e os profesores e as profesoras.



- Progndstico: Avance de expectativas sobre que pode ocorrer, para previr e
resolver problemas.

- Adaptacion: Acomodacion dos diferentes métodos e recursos aos distintos
ritmos de aprendizaxe dos alumnos e das alumnas, con miras & maxima
personalizacion do proceso educativo.

- Orientacion: Guia, paso a paso, do camifio que se debe seguir en cada
momento do desenvolvemento curricular.

- Regulacion: Facilitacién e harmonizacion de elementos persoais, materiais e
funcionais para garantir o grao de eficacia do desenvolvemento do curriculo.

- Control: Certificacion da calidade e cantidade dos logros obtidos.

Obxectivos

- Pescudar a necesidade, a viabilidade, a idoneidade, a oportunidade, o
aproveitamento e a rendibilidade do deseio e do desenvolvemento curricular.

- Actuar en funcién do alumno e da alumna, atendéndoos como persoas, tanto
individual coma socialmente.

- Proporcionar datos de todos os participantes no proceso educativo:
alumnado, docentes, desefios e desenvolvementos curriculares, etc., para
poder decidir o que mellor conveiia.

- Obter informacion cuantitativa e cualitativa sobre a asimilacién do programa
e, Xa que logo, sobre a sua eficacia.

- Constatar que se van adquirindo e desenvolvendo as capacidades previstas
nos obxectivos curriculares.

- Avaliar axeitadamente o aproveitamento docente-discente para poder
orientalo da mellor maneira.

- Cofiecer exhaustivamente os elementos que integran o proceso educativo,
en especial o alumnado, para poder elaborar diagnésticos o mais axustados
posible.

- Informar a comunidade educativa, sobre todo aos pais, e solicitar a sua
axuda.

- Motivar con vistas ao proceso de ensino-aprendizaxe.

- Facilitar informacion as institucions recofiecidas que o requiran.

- Prognosticar e orientar as posibilidades dos alumnos e das alumnas e previr
o fracaso escolar.

- Cofiecer a calidade da actuacion docente, individual e grupal, e do sistema
educativo.

- Establecer programas de reciclaxe ante a deteccién de malos resultados.

- Superar a antiga concepcion da avaliacion como unico control.

Modalidades

- Avaliacion inicial, que facilita a valoracion dos cofiecementos previos, as
capacidades e as actitudes do alumnado, co obxecto de adecuar o proceso
de ensino-aprendizaxe a realidade das suas posibilidades.

- Avaliacion formativa continua, que pretende cofiecer se se van logrando
0s obxectivos propostos, cando ainda se pode intervir modificando o camifio
para conseguilos; é dicir, avaliacion do proceso e como proceso. Este tipo de
avaliacion ten un especial caracter regulador, orientador e autocorrector do
proceso educativo desde o seu comezo, 0 que require unha avaliacién inicial
previa.



- Avaliacion sumativa, que estima os méritos ao finalizar o curriculo (mais
cuantitativa), na que se valora, sobre todo, o dominio das capacidades
adquiridas; isto €, avaliacion do resultado.

Principios

- Que sexa un medio, non un fin en si mesma.

Que constitla un proceso continuo, progresivo e sistematico.

Que atenda as diferenzas individuais.

- Hai que partir do que se quere avaliar e despois avalialo.

- Traballar en equipo & hora do seu desefio.

- Ter flexibilidade ao elixir os criterios ou probas.

- Debe basearse en criterios claros e o mais obxectivos posibles.

- Hai que dotala dun minimo de requisitos para a sua realizacion.

- Debe tratar aspectos cualitativos e cuantitativos.

- Ten que recoller ao maximo todos os aspectos da personalidade.

- Reflectir de maneira clara: que, como e cando debe realizarse.

- Propiciar ao seu termo o proceso de reorganizacion especifico e global (feed-
back).

A ATENCION A DIVERSIDADE

A atencién a diversidade supén un concepto amplo de accion educativa que
intenta dar resposta as dificultades de aprendizaxe, as discapacidades
sensoriais, fisicas, psiquicas e sociais, aos grupos de risco, &s minorias
étnicas, ao alumnado superdotado, aos inmigrantes, ao alumnado con
intereses especiais e a calquera outra necesidade educativa diferenciada e
especializada.

A diversidade é unha realidade facilmente observable, e a sta adecuada
atencién é un dos piares basicos no que se fundamenta o sistema educativo.
Cada alumno e cada alumna tefien unha ampla gama de necesidades
educativas, debidas a presenza de mdultiples factores persoais e sociais
(xénero, idade, etapa de desenvolvemento madurativo, motivacion, intereses,
estilos de aprendizaxe, expectativas, procedencia socioeconémica e cultural,
orixe étnica, etc.), que deben ser satisfeitas. En consecuencia, todo centro ten
que estar en condicions de:

1.° Adaptarse as caracteristicas individuais e sociais de cada alumno ou
alumna.

2.° Ofrecer unha cultura comun, respectando as peculiaridades de cada cultura
propia.

3.° Adoptar una metodoloxia que favoreza a aprendizaxe de todo o alumnado
na sua diversidade.

4.° Partir dunha avaliacion inicial do alumnado en cada nucleo de aprendizaxe
gue permita detectar os seus cofiecementos previos, para facilitar a
significatividade dos novos contidos que se deben aprender.



Como consecuencia da obrigatoriedade do ensino, xorde a escola
comprensiva, que ofrece un mesmo curriculo basico para todos os alumnos e
todas as alumnas e minimiza as suas diferenzas a través do principio de
igualdade de oportunidades, co fin de compensar asi as desigualdades sociais.

Ademais, suscitase como proporcionar unha resposta educativa axeitada a un
colectivo de estudantes con necesidades de formacion moi diversas,
escolarizados dentro dun mesmo centro educativo e cun curriculo, en parte,
comun.

A nosa proposta, seguindo a liia do desefio curricular base (DCB), trata de
promover a escola comprensiva mediante as seguintes estratexias:

1.2 Adoptar organizacions flexibles dentro da aula, con respecto polos
principios basicos da organizacién e do funcionamento dos grupos,
practicando estratexias inter e intragrupais, para potenciar o traballo con
grupos heteroxéneos de alumnos e alumnas.

2.2 Realizar as adaptacions curriculares necesarias para asegurar que se poida
manter unha escola na que tefian cabida todos, sexan cales fosen as suas
necesidades educativas ou intereses persoais especificos.

3.2 Levar & practica un programa de orientacion e accion titorial no centro.

Por conseguinte, o noso Proxecto Curricular de Educacion Primaria suxire:

1.° Facilitar, consolidar e desenvolver a socializacion do alumnado, o que
significa ensinarlle a aprender a convivir e a comportarse adecuadamente
en grupo, a ser solidario, a cooperar e a respectar as normas; para isto,
imponse a posta en practica das teorias de grupo e de dinamica de grupo,
aplicando os modelos, as estratexias e os estilos mais adecuados en cada
caso.

2.° Realizar adaptacions curriculares encamifiadas a dar resposta aos distintos
estilos de aprendizaxe ou dificultades transitorias do alumnado (non
significativas) e para aqueles casos nos que as diferenzas e as dificultades
de aprendizaxe son mais permanentes ou graves (significativas).

3.2 Planificar e desenvolver un programa coherente de orientacion e accion

titorial que facilite a resposta educativa as suas necesidades especificas,
permanentes ou transitorias.

ADAPTACIONS CURRICULARES




As adaptacions curriculares deben dar resposta polo menos a tres tipos de
dificultades béasicas dos alumnos e das alumnas: as de acceso ao curriculo, as
de aprendizaxes concretas e as de capacidade xeral.

a) As de acceso ao curriculo en realidade non son tales adaptacions, xa que
a sUa unica pretension é facilitar o acceso fisico ou comunicativo para a
integracion no sistema educativo, respectando o principio de igualdade de
oportunidades, porque moitas veces a dificultade non reside no que o
alumnado ten que aprender, sendn nos medios cos que conta 0 sistema
educativo para poder ensinarllo (outra lingua materna, barreiras
arquitectonicas, linguaxes alternativas, etc.).

b) As de aprendizaxes concretas deben facilitar aos alumnos e as alumnas o
acceso a determinados cofiecementos e capacidades concretas, para
resolver lagoas ou problemas producidos durante o0 proceso de
aprendizaxe, como consecuencia de necesidades educativas especiais
temporais ou permanentes.

c) As de capacidade xeral tefien a mision de por en situacion de aprendizaxe
a aqueles alumnos e a aquelas alumnas que o requiran de forma global e
permanente a causa das sUas necesidades educativas especificas.

Estes dous tipos de adaptacions requiren a modificacién e a adecuacién dos
métodos de ensinanza, dos obxectivos, dos contidos, das actividades, da
temporalizacion, dos recursos e da avaliacion. Para levalas a cabo, o centro
tera que:

a) Introducir cambios nos bloques de contidos, dando prioridade a uns sobre
outros, e reforzando e ampliando uns mais ca outros.

b) Adaptar o material didactico e a metodoloxia.

c) Promover actividades diferenciadas e organizar grupos de traballo flexibles.

d) Variar o ritmo de introducién dos contidos e a organizacion e a
secuenciacion destes, se fose necesario.

Adaptaciéns curriculares de centro

I. Na avaliacion

1. Establecer criterios de avaliacion, contextualizando os expresados no
curriculo xunto aos dos alumnos e alumnas con necesidades educativas
especiais (n.e.e.).

2. Fixar criterios especificos flexibles de promocién para os alumnos e as
alumnas con necesidades educativas especiais (n.e.e.).

3. Incluir criterios e procedementos de avaliacion do contexto.

4. Determinar responsabilidades en canto & deteccion das n.e.e. e a sUa
avaliacion.

5. Elaborar e adaptar os instrumentos de avaliacion tendo en conta as
n.e.e. dos alumnos e das alumnas do centro.

6. Desefnar documentos informativos de avaliacion validos para todo o
alumnado que vaian mais ala da simple informacion de cualificacions a
familia.



II. Na metodoloxia e nas actividades

1.

2.
3.

Establecer criterios comuns para a etapa que faciliten a resposta
normalizada fronte as n.e.e.

Fixar opcions metodoléxicas de ciclo co mesmo fin.

Definir criterios para a eleccion de métodos, estratexias e actividades de
ensino-aprendizaxe que faciliten a resposta normalizada fronte as n.e.e.
Desefiar actividades comuns para todo o centro e para cada unha das
etapas e ciclos.

Definir criterios especificos para a adaptacion de actividades de ensino-
aprendizaxe dos diferentes tipos de n.e.e.

I1l. Nos obxectivos e nos contidos

1.

Definir os obxectivos xerais de etapa e de areas tendo en conta as n.e.e.
de todos os alumnos e todas as alumnas do centro.

Introducir obxectivos e contidos especificos para alumnado con n.e.e.
Secuenciar estes obxectivos e contidos.

Darlles prioridade a obxectivos e contidos, definindo os minimos.

Adaptaciéns curriculares de aula

I. Nos elementos persoais

1.

2.

3.

Relaciéns profesorado-alumnado:

1.1. Coniecer o sistema de comunicaciéon dos alumnos e das alumnas
con n.e.e.

1.2. Manter unha actitude positiva con eles.

1.3. Procurar relacions espontaneas e fluidas, dentro dun bo clima de
clase.

Relaciéns entre alumnos e alumnas:

2.1. Combinar agrupamentos homoxéneos e heteroxéneos, actuando
intencionalmente na sta constitucion.

2.2. Fomentar o traballo cooperativo e participativo.

Relaciéns entre o titor e a titora e apoios:

3.1. Establecer responsabilidades.

3.2. Realizar coordinacions.

3.3. Programar e avaliar conxuntamente.

[I. Nos elementos materiais

1.
2.

Organizar e distribuir espazos e tempos respectando as n.e.e.
Seleccionar os recursos didacticos mais adecuados en cada caso.

I1l. Nos elementos funcionais

1.

Na avaliacion:

1.1. Partir dunha avaliacion inicial xeral de cada area e especifica de
cada unidade didactica para a deteccion de cofiecementos previos.

1.2. Empregar procedementos e instrumentos variados adaptados as
n.e.e. dos alumnos e das alumnas.

1.3. Desefar actividades de ensino-aprendizaxe que permitan a
avaliacion continua.

1.4. Potenciar a autoavaliacion e a heteroavaliacion.



2. Na metodoloxia e nas actividades:
2.1. Empregar estratexias motivadoras préximas aos intereses do
alumnado.
2.2. Dar prioridade a métodos que favorezan a experiencia directa, a
comunicacion e a reflexion.
2.3. Dispensar reforzos positivos variados.
2.4. Deseniar actividades grupais e individuais.
2.5. Desenvolver actividades de libre eleccidn.
2.6. Levar a cabo actividades diferentes para un mesmo contido, en
diferentes niveis de dificultade.
3. Nos obxectivos e contidos:
3.1. Definir e complementar obxectivos e contidos xerais e para 0s
alumnos e as alumnas con n.e.e.
3.2. Dar prioridade a obxectivos e contidos.
3.3. Establecer os minimos.

A ACCION TITORIAL

Todo proxecto debe ter como obxectivo dar resposta & diversidade, e, para isto,
0 centro ten que elaborar un programa de orientacion dirixido a personalizacion
do proceso de ensino-aprendizaxe; ainda que a sua realizacidén sexa, en Ultima
instancia, responsabilidade do titor ou da titora de cada grupo de alumnos.

A funcion titorial € moi variada, pois abarca practicamente todas as facetas e
actividades da vida escolar, xunto coas da realidade persoal e social
relacionadas con elas. Todo docente € responsable dun grupo de alumnos e de
alumnas e sobre eles debe exerce-la sta accion titorial, encamifiada a
axudalos para gque se cofiezan e se acepten a si mesmos e ao mundo que 0s
rodea, para que alcancen unha maior eficacia intelectual, profesional e persoal,
e para que se relacionen mais satisfactoriamente consigo mesmos e cos
demais.

Pero, ademais desta relacion co alumnado, o titor ou a titora, como punto de
articulacion entre todos os eixes do sistema educativo, terd que establecer
tamén contactos coa area institucional e familiar.

Asi pois, a actuacion titorial debe abarcar os seguintes campos:

1.2 Psicosocial: Cofecer as necesidades, motivaciéns, aprendizaxes,
relacions cos compafieiros e compafieiras, capacidade de integracion, etc.,
dos alumnos, para darlles resposta.

2.2 Dindmico-grupal: Cofiecer e practicar as leis e o funcionamento do grupo.

3.2 Institucional: Cofiecer e asumir os obxectivos da comunidade educativa a
que representa.

4.2 Familiar: Facilitar o contacto permanente entre familia e escola.

FUNCIONS DA ACCION TITORIAL



As funcions da titoria respecto a todos os elementos que intervefien no proceso
educativo son:

1.2 Referidas ao alumno ou & alumna

a) Corfecer os seus antecedentes académicos e caracteristicas
diferenciais persoais.

b) Afondar no cofiecemento dos seus trazos de personalidade (aptitudes,
intereses, motivacions, etc.).

c) Favorecer no alumno o cofiecemento de si mesmo.

d) Detectar e analizar as suas dificultades persoais e escolares.

e) Contribuir & mellora das suas relacions co grupo, co docente, coa
familia, etc.

f) Personalizar os procesos de ensino-aprendizaxe.

g) Realizar as tarefas burocraticas oportunas (expedientes, cualificaciéns,
etc.).

2.2 Referidas ao grupo de alumnos e de alumnas

a) Aplicar a teoria cientifica para a formacion dos grupos mais
convenientes.

b) Informar aos grupos sobre o funcionamento do centro, sobre as normas
da clase e sobre o propio labor titorial.

c) Cofiecer o contexto econémico e sociocultural do grupo.

d) Desenvolver actitudes cooperativas e participativas de dialogo, reflexion
e tolerancia no seu contorno.

e) Coordinar suxestions, propostas e actividades escolares e
extraescolares do grupo.

3.2 Referidas ao equipo docente
a) Coordinar a informacion que os docentes tefien sobre os alumnos e as
alumnas e sobre o grupo.
b) Coordinar o proceso avaliador dos alumnos.
c) Asesorar sobre a promocion dun ciclo a outro.
d) Colaborar cos equipos de orientacion do centro e da zona.
e) Cofecer a programacion, a metodoloxia e 0os obxectivos de cada area.

4.2 Referidas & familia

a) Establecer relacions fluidas coas familias para facilitar a coordinacién
Cco centro.

b) Implicar os pais e as nais en actividades de apoio & aprendizaxe e a
orientacion dos seus fillos e das suas fillas.

c) Informar aos pais e s nais de todos aqueles asuntos que afecten a
educacion dos seus fillos e das suas fillas.

d) Mediar, con cofiecemento de causa, en posibles situacions de conflito e
informar & familia.

5.2 Referidas ao centro
a) Participar na elaboracion dos obxectivos do centro e asumilos.
b) Actuar como voceiro ou voceira do grupo nas xuntas de avaliacion.
c) Manter contactos periddicos cos grupos de orientacién do centro e da
zona.



d) Colaborar con aquelas entidades que interveiian, para facilitar a
atencidén aos alumnos e as alumnas.

OBXECTIVOS XERAIS DA ETAPA

Os obxectivos establecen as capacidades que os alumnos e as alumnas deben
conseguir ao finalizar o proceso educativo, e referirense, como minimo, a cinco
grandes tipos de capacidades humanas: cognitivas ou intelectuais,
psicomotrices, afectivas, de relacion interpersoal e de actuacion e insercion
social. Para a sta mellor organizacién, administracion, definicion e axuste a
realidade educativa, estan estruturados en diferentes niveis, desde os mais
xerais (etapas, ciclos e areas) aos mais especificos (terminais ou didacticos).

A partir dos obxectivos xerais da etapa, cada equipo docente ten a misién de
fixar os obxectivos de ciclo, adaptandoos as caracteristicas do seu centro e do
seu contorno; ainda que, verdadeiramente, o curriculo se dinamiza e adquire
maior relevo a través da formulacion dos obxectivos terminais, por parte de
cada titor ou titora na sua aula, indicando o que (feitos, conceptos e principios:
compofiente conceptual), o como (procedementos, métodos, técnicas,
habilidades e destrezas: compofiente procedemental) e o para que (actitudes,
valores e normas: compofiente actitudinal) das capacidades que se deben
adquirir e desenvolver por parte do alumnado.

Os obxectivos xerais de etapa propostos expresan as capacidades que
deberan adquirir os alumnos e as alumnas ao final da etapa, para o cal se tivo
en conta o disposto no curriculo oficial.

Os obxectivos de ciclo que dan réplica aos de area e aos xerais da etapa foron
secuenciados por ciclos polas seguintes razéns: adaptalos &s caracteristicas
evolutivo-madurativas especificas do alumnado e facilitar asi a sta adquisicion;
telos presentes no momento de organizar e secuenciar os contidos, e como
indicadores & hora de establecer os criterios de avaliacion final de cada ciclo,
marcando os niveis que deben alcanzar os alumnos, e facilitar a coordinacion e
orientacion do profesorado con referencias concretas sobre as necesidades do
alumnado.

Por outra parte, e por estas mesmas razons, na planificacion da cada unha das
areas, concebimos un proxecto no que, partindo duns obxectivos xerais de
area para toda a etapa, se establecen uns obxectivos de ciclo cos seus
correspondentes contidos e criterios de avaliacion para o citado ciclo.



OBXECTIVOS DE ETAPA

Segundo Ciclo

1.1.

1.2.

2.1

2.2.

3.1.

3.2.

4.1.

4.2.

5.1

5.2.

6.1.

7.1.

8.1.

8.2.

9.1.

9.2.

10.1.

Comprender e producir mensaxes orais e escritas, de forma progresiva,
en funcion de necesidades e intereses, respectando as normas basicas
da lingua galega e castela.

Comprender e expresar mensaxes orais e escritas moi sinxelos en lingua
estranxeira.

Comunicar opiniéns e sentimentos, sendo receptivo ante os dos demais,
comprendendo e expresando as mensaxes mediante linguaxes verbais e
non verbais.

Desenvolver o pensamento loxico e a capacidade creativa, aprendendo a
gozar das creacions propias e alleas e a respectalas.

Identificar e presentar interrogantes e problemas sinxelos a partir da
experiencia diaria, intentando representalos de forma elemental.
Manifestar interese e curiosidade por comprender aspectos concretos do
mundo que nos rodea, buscando respostas e soluciéns.

Utilizar os cofiecementos adquiridos para presentar e solucionar de
forma autdbnoma e creativa problemas sinxelos, solicitando a axuda
doutras persoas en caso de necesidade e utilizando os recursos
dispoiiibles.

Utilizar os procedementos oportunos para obter a informacion pertinente
para resolver unha situacién, seleccionandoa, organizandoa,
procesandoa e representandoa mediante diferentes codigos.

Actuar e desenvolverse con autonomia nas actividades cotias e nos
grupos sociais proximos (familia, escola, grupo de amigos e amigas e
barrio), recofiecendo posibilidades e limitacions.

Desenvolver o autoconcepto, a autoestima, a eficacia e a capacidade de
establecer relacions afectivas.

Colaborar no desefio e na realizacion de actividades grupais, tomando
iniciativas na planificacion dalgunha delas, aceptando as normas
establecidas entre todos, facendo compatibles os propios obxectivos cos
desexos dos demais e asumindo responsabilidades.

Establecer relacions equilibradas e construtivas cos demais,
recofiecendo as diferenzas de tipo social, rexeitando a discriminacién a
causa das diferenzas individuais, e desenvolvendo actitudes de
solidariedade, respecto e tolerancia.

Cofiecer algunhas normas dos grupos sociais proximos (colexio, barrio e
localidade), adquirindo hébitos para obrar de acordo con elas.

Apreciar a importancia dos valores basicos da vida e a convivencia
humana.

Corniecer feitos e fendmenos dos contornos natural e social,
comprendendo algunhas das relaciéns que se establecen entre ambos.
Recofiecer e analizar a situacion ambiental do contorno local, asumindoa
como elemento determinante da calidade de vida das persoas, e
contribuindo activamente, na medida do posible, a sta defensa,
conservacion e mellora.

Cofiecer as manifestacions mais relevantes do patrimonio cultural local e
provincial, contribuindo, na medida do posible, & sia conservacion.



10.2. Coiiecer a existencia doutras culturas e linguas diferentes da propia,
desenvolvendo unha actitude de respecto e interese pola diversidade.

11.1. Coiiecer e dominar o propio corpo, contribuindo activamente ao seu
desenvolvemento harmonico.

11.2. Practicar exercicio fisico e adoptar os habitos elementais de hixiene e
alimentacion, valorando a sUa repercusion sobre a saude.
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