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PRINCIPIOS PEDAGOXICOS — PROPOSTAS METODOLOXICAS

Os principios pedagoxicos do Programa de Diversificacion Curricular seran basicamente os mesmos
que se establecen para a ESO.

Deberan facilitar aos alumnos/as unha aprendizaxe significativa e funcional mediante:

* A presentacidn de contidos significativos, que tefian sentido, tanto desde a estrutura propia da area
como da estrutura psicoloxica do alumno/a relacionando os novos contidos de maneira substancial
cos cofiecementos e habilidades previas.

* A potenciacion, por tanto, da memorizacién comprensiva na que os cofilecementos estan
relacionados e integrados na estrutura cognoscitiva.

* 0O desenvolvemento das aprendizaxes instrumentais basicas para a adquisicién das novas
aprendizaxes.

* A conexion dos novos contidos e aprendizaxes coas necesidades, as experiencias previas e coa vida
cotia dos alumnos/as.

* O desenvolvendo cofiecementos de caracter practico aplicables e xeneralizables a situacions
diversas na vida real e adaptables a situacidns futuras.

* Aadquisicion de habilidades e estratexias de aprendizaxe aplicables a outros ambitos de
cofiecemento.

* A presentacion e seleccion dos contidos cun enfoque activo e motivador que favoreza o interese e a
intensa participacion do alumno/a.

Seguimento titorial estreito e moi individualizado do alumno/a de diversificacién cunha accién
titorial, na que ademais das actuaciéns xerais establecidas para todo o alumnado, se especifiquen
actuaciéns concretas e especificas que favorezan:

* Un seguimento continuo do proceso de aprendizaxe en cada area.
* Unha relacién e colaboracién continua coa familia.

* A coordinacion e seguimento do programa por parte dos profesores/as que imparten docencia a
estes alumnos/as.

* Aintegracién dos alumnos/as no programa a través de: a adaptacién ao Centro, a adquisicion de
habilidades de traballo e estudio, a participacién nas actividades do Centro e do seu entorno, a
resolucidn de conflitos e problemas interpersoais, etc.

Os principios pedagdxicos expostos se concretan por medio dunha serie de estratexias e propostas
metodoléxicas que favorezan e regulen convenientemente o proceso de ensino — aprendizaxe asegu-
rando a eleccién do enfoque mais axeitado para aplicar en cada momento (métodos, procedementos e
técnicas didacticas)



PROPOSTAS METODOLOXICAS

As estratexias e métodos didacticos especificos seran os propios de cada area tal como se formulen
nos diferentes seminarios e departamentos.

Deberian facer referencia ao tipo de instruciéon que se propoén (directa ou indirecta) e ao tipo de
aprendizaxe que pretendemos do alumno/a (aprendizaxes significativos por recepcion, aprendizaxes
memoristicos, aprendizaxes por descubrimento guiado, etc).

Flexibilidade metodol6xica na organizaciéon dos espazos e tempos e no uso das diferentes modali-
dades de agrupamentos, etc.

Metodoloxia activa e participativa potenciando actividades multiples e non formais; utilizando
técnicas, recursos e instrumentos variados, favorecendo o uso de materiais con diferentes modalidades
de presentacion.

Metodoloxia funcional e practica acorde cos intereses e motivacions dos alumnos/as do programa.

Desde o punto de vista global do Programa de Diversificacion deberian adoptarse uns criterios
comuns aceptados por todos os seminarios especificando estas propostas metodoléxicas e didacticas.

POTENCIAR A MOTIVACION, INTERESE E AUTOESTIMA.

* Desenvolver o traballo de forma motivadora buscando, dentro do posible, unha conexién e
aproximacidn aos intereses, gustos e necesidades dos alumnos/as.

* Axudar ao alumno/a a entender e atopar sentido a sia aprendizaxe explicando sempre os obxectivos
que se pretenden, as actividades a realizar e os motivos da sua seleccidn.

* Provocar o interese e atencion do alumno/a na marcha da clase de diias maneiras:

o Implicando ao alumnado na aprendizaxe promovendo canles de comunicacién que regulen
procesos de negociacidn, participacion e construcion establecendo un ambiente e relacions
asentadas no respecto mutuo e nun sentimento de confianza.

° Axudando ao alumnado a tomar conciencia dos seus propios intereses e do interese do grupo no
desenvolvemento de todas as actividades.

» Expresar convenientemente expectativas sobre o que se espera do alumnado buscando e sublifiando
aqueles aspectos positivos de cada alumno/a e do grupo.

* Valorar aos alumnos/as segundo as capacidades e esforzo tendo en conta o punto de partida e o
ritmo individual do seu proceso de aprendizaxe. Recofiecer calquera mellora ou progreso.

PLANIFICAR E PROGRAMAR PARA O EXITO

Antes de comezar unha nova aprendizaxe resulta necesario constatar os cofiecementos previos de
cada alumno/a e establecer retos e desafios que poidan lograr.

Estes alumnos/as, a causa do seu historial de fracasos e dificultades, tefien a necesidade de
experimentar que estan aprendendo e que poden aprender; polo tanto debemos proporcionar
experiencias de éxito.

PRINCIPIOS ORGANIZATIVOS FLEXIBLES

a) Flexibilidade nos agrupamentos

Os agrupamentos deberan ser flexibles en funcién dos obxectivos que se pretenden e do tipo de
actividade que se realice, alternandose a aplicacion de diversas modalidades: traballo individual ou
en parella, traballo cooperativo en pequenos grupos (3-4 alumnos/as), traballo con todo o grupo
de diversificacion.



b) Traballo cooperativo

Polas caracteristicas dos grupos de Diversificacion, considérase fundamental que o alumno traballe
en grupo e desenvolva actitudes de respecto e colaboracién cos seus compafeiros. A este respecto
resulta eficaz:

Que os grupos sexan heteroxéneos en canto ao rendemento, sexo, orixe cultural, capacidades,
necesidades educativas, ritmos de aprendizaxe, etc, e compostos de catro a seis alumnos como
maximo.

Dependendo das actividades propostas, tamén se poden formar outro tipo de agrupacions: en
parellas, de grupo xeral ou individual. Con isto conseguimos dar resposta aos diferentes estilos de
aprendizaxe dos alumnos.

E importante implicar aos alumnos en traballos de investigaciéon e exposiciéon posterior dalgins
temas relacionados cos contidos da Unidade que estean estudando.

Utilizacién deste modelo de grupos a través de presentacions, proxectos e talleres.
c) Utilizacion dos espazos do centro

Variar e flexibilizar o mais posible a utilizaciéon dos espazos e recursos do instituto potenciando a
autonomia nos traballos individuais ou de grupo.

Elaborar criterios de uso dos espazos en relaciéon coas actividades diarias: (aula, salén de actos, patio,
biblioteca, aula de informatica, talleres, departamentos, etc.)

d) Tempos
Desde o punto de vista do alumno/a evitar tempos preestablecidos para cada actividade e
adaptandose as necesidades e ao ritmo de traballo en cada momento.

Respecto ao profesorado que imparte clase a estes grupos, establecer criterios flexibles dentro das
posibilidades do centro que permitan a coordinaciéon entre o profesorado que imparte clase nestes
grupos, para elaborar materiais, preparar recursos e coordinarse co Departamento de Orientacion.

e) Atencion individualizada
Estas medidas organizativas respecto a4 forma de agrupamento, de tempo e de espazo

(agrupamentos flexibles, equipos fixos ou variables, traballo individual, contratos de traballo, etc.)
implican unha planificacién estruturada que favoreza a posibilidade de atender a uns alumnos/as
mentres os demais estan ocupados na sda tarefa.

[sto permitira a individualizacién e a oferta dun tipo de axuda mais axeitada (cada alumno/a aprende
de forma e a un ritmo diferente e, polo tanto, tampouco o fai coas mesmas actividades) podendo
realizarse debido ao niimero reducido de alumnos, e que permite:

* Aadecuacion dos ritmos de aprendizaxe as capacidades do alumno.

* Arevision do traballo diario do alumno.

* Fomentar o rendemento maximo.

* Aumento da motivacion do alumno ante a aprendizaxe para obter unha maior autonomia.

* Areflexion do alumno sobre a stia propia aprendizaxe, facéndolle participe do seu desenvolvemento,
detectando os seus logros e dificultades.

* Respectar os distintos ritmos e niveis de aprendizaxe.

* No fixar s6 contidos conceptuais, pois hai alumnos que desenvolven as capacidades a través de
contidos procedementais.

* Relacionar os contidos novos cos cofiecementos previos dos alumnos.
* Elrepaso dos contidos anteriores antes de presentar 0s novos.

¢ Arelacion dos contidos con situacions da vida cotia.

O traballo das unidades con diferentes niveis de afondamento, para atender aos alumnos mais
avantaxados e aos mais atrasados.



Para levar a cabo o anterior, sera necesario seleccionar e organizar os contidos con diversos graos de
comprension que permitan aproximacions e diferentes niveis de utilizacion.

ORGANIZACION E TRATAMENTO DOS CONTIDOS SELECCIONADOS
* Dar prioridade aos contidos de caracter practico en todas as areas e interpretalos con criterios de
flexibilidade.

* Potenciar os contidos que favorezan unha aprendizaxe significativa e funcional desenvolvendo
aqueles cofiecementos mais relacionados coa vida cotia e real.

* Ter en conta, en todo momento, o grao de dominio dos cofiecementos previos cando se aborden
novos conceptos ou aprendizaxes.

* Establecer e favorecer o maximo de relaciéns entre os cofiecementos e capacidades previas cos
novos cofiecementos que se pretende ensinar.

a) Planificacion flexible das actividades

* Actividades miiltiples e variadas: proposta ampla e elaborada que permita unha aplicacién flexible
ao momento de aprendizaxe de cada alumno/a.

o Actividades introdutorias, motivadoras e/ou de repaso dos cofiecementos previos.
o Actividades de desenvolvemento e consolidacidn.

o Actividades de asociacion e globalizacidn.

o Actividades de recuperacion.

o Actividades de ampliacion.

* Actividades planificadas para diferentes formas de interaccién (en grupos amplos, individuais, en
parella, traballo en equipo, etc.)

* Actividades con opcidns e alternativas diferentes, que permitan diversos niveis de realizacion final,
ou con graos de complexidade progresiva nas esixencias propostas.

» Actividades que ofrezan o maior niimero de produciéns e condutas ata conseguir o dominio dunha
aprendizaxe.

b) Materiais
* Nas areas especificas deben favorecer fundamentalmente, a globalizacién e integracién dos contidos.

* Potenciarase o desenvolvemento de materiais elaborados polo profesorado, polo seminario
correspondente ou seleccionado das multiples unidades didacticas que existen e se adapten ao
programa e/ou respondan aos criterios de planificacién das actividades expostos.

* Estes materiais serdn variados e motivadores e, independentemente dos contidos que presentan,
seran basicamente os mesmos que os usadas co resto do alumnado:

¢ Libros de consulta e de texto.

* Dicionarios.

¢ Cadernos de exercicios.

¢ Textos literarios.

* Mapas e cartografia.

¢ Material de laboratorio.

* Ferramentas de taller.

* Instrumentos musicais.

» Audiovisuais: radiocasete, videos, diapositivas, transparencias...

¢ Medios informaticos.



AMBITO LINGUISTICO E SOCIAL

1. INTRODUCION

A Lei Organica 2/2006, do 3 de maio, de Educacion ("Boletin Oficial do Estado” do 4 de maio), GABE,
prevé no seu artigo 27 a existencia na Educacién Secundaria Obrigatoria de programas de
diversificacion curricular.

No apartado 1 do citado artigo, GABEA determina que na definicién das ensinanzas minimas da
etapa se incluirdn as condiciéns basicas para establecer as diversificaciéns do curriculo dende terceiro
curso da Educacién Secundaria Obrigatoria, para o alumnado que o requira tras a oportuna avaliacion,
e prevé que os obxectivos da etapa se alcanzaran cunha metodoloxia especifica a través dunha
organizacidn de contidos, actividades practicas e, no seu caso, de materias, diferente & establecida con
caracter xeral.

0 apartado 2 do artigo 27 de GABEA establece unhas condiciéns especificas de incorporacién aos
programas de diversificaciéon curricular para alumnos procedentes do segundo curso da etapa cunha
determinada traxectoria académica, sendo este o Unico aspecto en que as actuais normas
regulamentarias non concordan coa Lei precedente.

No REAL DECRETO 1631/2006, do 29 de decembro, polo que se establecen as ensinanzas minimas
correspondentes 4 Educacidn Secundaria Obrigatoria, sindlanse as condicidns nas que se pode realizar
a diversificacion do curriculo.

E indicase que os centros poden organizar programas de diversificacién curricular para o alumnado
que, tras a oportuna avaliacién, precise dunha organizaciéon dos contidos, actividades practicas e
materias do curriculo diferente & establecida con caracter xeral e dunha metodoloxia especifica para
alcanzar os obxectivos e competencias basicas da etapa e o titulo de Graduado en Educacion
Secundaria Obrigatoria, de acordo co marco legal das administraciéns educativas.

DIVERSIDADE DE DIVERSIDADES

No exercicio da nosa docencia, puidemos comprobar que falar da diversidade dos alumnos non
resulta sinxelo, pois son moitos os factores —e moi diferentes— que marcan esa diversidade. Mesmo
cremos que haberia que falar dunha diversidade de diversidades.

As deficiencias nas aprendizaxes herdadas de etapas educativas anteriores, ben por fallos | sentenzas
do propio sistema educativo, ben por razéns persoais ou sociais, temos que engadir nesta etapa da
Educacién Secundaria Obrigatoria, unha maior diversidade nos alumnos, debido a factores do propio
desenvolvemento da personalidade dos adolescentes, que sen duibida inflien de forma directa na sda
relacién co ambito escolar.

Temos que engadir as diferentes expectativas de futuro que tefien os mozos -polo feito de ser
diversos.

Temos que engadir situacidéns sociais e familiares extremas que repercuten ainda mais negativa-
mente nos adolescentes, pola propia inseguridade desta etapa vital.

E temos que engadir —por non alongar a lista- as dificultades derivadas da incorporacion de novos
alumnos procedentes doutras culturas, introducidos, as veces con brusquidade, nas aulas dun pais que
non é o seu, dun ambito que lles resulta alleo, dunha lingua que lles é —en ocasiéns absolutamente
descofiecida.

Pois ben, no interior das aulas do Programa de Diversificacién —-de igual forma que nas clases
ordinarias— volvemos encontrar unha situacion complexa na que cada alumno mostra a sda
diversidade en razon dos seus intereses, das suas expectativas de futuro, da situaciéon social e familiar,
das deficiencias pedagdxicas de etapas anteriores, da complexidade do proceso de adaptacién dunha
situacién cada vez mais multicultural, que debe abocar nun sistema educativo de interculturalidade.



Polo tanto, partimos do feito de que todos os alumnos —de Diversificacion ou non- son diversos,
porque na diferenza radica a identidade. Por iso, habemos de encontrar o modo de ofrecer un ensino
nas aulas que sexa eficaz para todos os alumnos.

Como sostefien Paco Jiménez e Nuria Illan, “se encontramos o xeito de que os alumnos, todos os
alumnos, aprendan mdis e mellor, teremos encontrado o xeito de atendelos na sua diversidade”, e dado
que se trata de grupos reducidos de alumnos, nos que se intenta desenvolver metodoloxias activas e
orientadas cara 4 autoafirmacién e a confianza en si mesmos, a nosa proposta para o Ambito
Lingiiistico e Social consiste en confeccionar un material flexible, ainda que non multiplicador, que
poida servir para todos os alumnos, e especialmente para todos os alumnos que necesitan acollerse ao
Programa de Diversificacion Curricular, coas adaptacions e concrecions léxicas que cada profesor
considere|estime oportunas.

SUPOSTOS PEDAGOXICOS PARA A ELABORACION DO MATERIAL

A hora de desefiar un material didactico especial, no sentido de diferente, é necesario partir duns
supostos psicopedagdxicos iniciais que sirvan de referente ou dean a medida daquilo que
pretendemos. Destacamos:

Por un lado:

* Asituacidn especial destes alumnos fundamentada nun ciimulo de deficiencias tanto en capacidades
coma en actitudes, e, mesmo, emocionais.

* O fin primordial que se ha de perseguir baseado na modificacién duns habitos arraigados pasivos
e/ou negativos cara a aprendizaxe, por medio dun método eminentemente activo e participativo,
capaz de estimulalos e no que os alumnos se encontren permanentemente involucrados.

* A percepcion de baixa autoestima duns alumnos que se senten fracasados nos estudos en etapas
anteriores e cunha gran desconfianza en recuperar a capacidade de éxito.

* Asicomo a escasa ou nula motivacién ante as aprendizaxes.

Por outro lado:

* A experiencia vital destes mozos polo feito de superar os 15 ou 0s 16 anos, e que debe ser
aproveitada como punto de partida no proceso de aprendizaxe, a pesar das carencias educativas que
traen consigo.

* Orecofiecemento de que as situacions préximas aos alumnos favorecen a sta implicacién e de que
lles axudan a encontrar sentido e utilidade ao proceso de aprendizaxe; ainda que sen esquecer por iso
que cofiecer a herdanza que nos legaron os nosos antepasados é o Unico medio de entender o
presente e desefiar o futuro; pero cargando —en todos os casos- de sentido a aquilo que se lles
explica.

* A adopcion pola nosa banda —como profesores— dunha actitude positiva cara a eles, para conseguir
que a sua autoestima persoal creza paulatinamente, e poidan superar posibles complexos motivados
polo seu fracaso escolar anterior e pola stia incorporacidn ao programa de Diversificacion.

* Pero, 4 vez, hanse de eliminar certos prexuizos demagoxicos que impidan o rigor e a esixencia das
aprendizaxes, sobre todo tendo en conta que ao finalizar o 22 ano do Programa teran tido que
alcanzar os obxectivos xerais da etapa ao servizo da consecucién das competencias basicas, e que
poderan obter o mesmo titulo que os compaifieiros que non cursan os programas de Diversificacion.



2. COMPETENCIAS BASICAS

INTRODUCION

A incorporacién de competencias basicas ao curriculo permite pér o acento naquelas aprendizaxes
que se consideran imprescindibles, desde unha formulacién integradora e orientada & aplicacién dos
saberes adquiridos.

A inclusién das competencias basicas no curriculo ten a finalidade de integrar as diferentes
aprendizaxes, tanto os formais, incorporados as diferentes areas ou materias, como os informais e non
formais. Ademais, ha de permitir a todos os estudantes integrar as sdas aprendizaxes, polos en relacién
con distintos tipos de contidos e utilizalos de maneira efectiva cando lles resulten necesarios en
diferentes situacidons e contextos. Asi como orientar o ensino, ao permitir identificar os contidos e os
criterios de avaliacién que tefien caracter imprescindible e, en xeral, inspirar as distintas decisions
relativas ao proceso de ensino e de aprendizaxe.

A consecucién das competencias basicas é o fin primordial cara ao que se orientou o noso traballo,
fundamentalmente participativo e *motivador das aprendizaxes.

Dado o caracter integrador dos Programas de diversificacion curricular, o dmbito lingiiistico e
social responde fielmente &s principais competencias que deben alcanzar os alumnos da Educacion
Secundaria Obrigatoria, consistentes en capacitalos para a sda realizacién persoal, o exercicio da
cidadania activa, a incorporacion satisfactoria a4 vida adulta e o desenvolvemento dunha aprendizaxe
permanente ao longo da vida.

As aprendizaxes da area de Lingua castela e Literatura e Lingua galega e Literatura integrados no
contexto cultural e artistico da area de Ciencias Sociais, como marco de referencia, contribien ao
desenvolvemento pleno de todas as competencias basicas da etapa, en consonancia co resto de
medidas organizativas para o desenvolvemento do Programa, asi como as normas xerais de réxime
interno, e outros recursos adoptados polo centro, como o uso da biblioteca escolar, a aula de
Informatica e medios audiovisuais, ou as actividades complementaria e extraescolares que poden
favorecer o desenvolvemento de competencias asociadas 4 comunicacién, a analise da contorna fisica,
a creacion, a convivencia e a cidadania, ou a alfabetizacion dixital.

Asi mesmo, a accion titorial permanente pode contribuir de modo determinante & adquisicion de
competencias relacionadas coa regulacién das aprendizaxes, o desenvolvemento emocional ou as
habilidades sociais.

No marco da proposta realizada pola Unién Europea, e de acordo coas consideracidns que se acaban
de expor, identificaronse oito competencias basicas:

1. Competencia en comunicacion lingiiistica.

Competencia matematica.

Competencia no cofiecemento e a interacciéon co mundo fisico.
Tratamento da informacion e competencia dixital.
Competencia social e cidada.

Competencia cultural e artistica.

Competencia para aprender a aprender.
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Autonomia e iniciativa persoal.

Os programas de diversificacion curricular ao servizo das competencias basicas.

O curriculo dos programas de diversificacion curricular inclie dous dmbitos especificos, un deles con
elementos formativos de caracter lingliistico e social, e outro con elementos formativos de caracter
cientifico-tecnoloxico e, polo menos, tres materias das establecidas para a etapa non contempladas



nos ambitos anteriores, que o alumnado cursard preferentemente nun grupo ordinario. Poderase
establecer ademais un ambito de caracter practico.

O ambito lingiiistico e social incluira, polo menos, os aspectos basicos do curriculo correspondentes
as materias de Ciencias sociais, Xeografia e Historia, Lingua castela e Literatura e Lingua galega e
Literatura.

Cada programa de diversificacion curricular debera especificar a metodoloxia, contidos e criterios de
avaliacién que garantan o logro das competencias basicas.

A avaliacion do alumnado que curse un programa de diversificacidn curricular terd como referente
fundamental as competencias basicas e os obxectivos da Educacién secundaria obrigatoria, asi como os
criterios de avaliacion especificos do programa.

O curriculo da educacién secundaria obrigatoria estrutirase en materias, nas cales han de buscarse
os referentes que permitan o desenvolvemento e adquisicion das competencias nesta etapa.

Tanto os obxectivos como a propia seleccidn dos contidos buscan asegurar o desenvolvemento de
todas elas. Os criterios de avaliacion serven de referencia para valorar o progresivo grao de
adquisicién.

Contribucion da materia de lingua castela e literatura e lingua galega e literatura e
da de ciencias sociais e xeografia e historia @ adquisicion das competencias basicas.

a) Competencia en comunicacion lingiiistica

Lingua castela e Literatura e Lingua galega e Literatura

O curriculo desta materia, ao ter como meta o desenvolvemento da capacidade para interactuar de
forma competente mediante a linguaxe nas diferentes esferas da actividade social, contriblie dun modo
decisivo ao desenvolvemento de todos os aspectos que conforman a competencia en comunicaciéon
lingliistica. Ademais, as habilidades e estratexias para o uso dunha lingua determinada e a capacidade
para tomar a lingua como obxecto de observacion, ainda que se adquiren desde unha lingua,
transfirense e aplican & aprendizaxe doutras. Esta aprendizaxe contribtie, & sda vez, a acrecentar esta
competencia sobre o uso da linguaxe en xeral.

Ciencias Sociais e Xeografia e Historia

O peso que ten a informacion nesta materia singulariza as relacions existentes entre o tratamento da
informacidn e a competencia en comunicacién lingliistica, mais alé6 da utilizacién da linguaxe como
vehiculo de comunicacién no proceso de ensino-aprendizaxe. Ademais, facilitase lograr habilidades
para utilizar diferentes variantes do discurso, en especial, a descricién, a narracion, a disertacion e a
argumentacion e colabérase na adquisicion de vocabulario cuxo caracter basico haberia de vir dado
por aquelas palabras que, correspondendo ao vocabulario especifico, debesen formar parte da
linguaxe habitual do alumno ou daqueloutras que tefien un claro valor funcional na aprendizaxe da
propia materia.

b) Tratamento da informacion e competencia dixital

Lingua castela e Literatura e Lingua galega e Literatura

A materia contribiie ao tratamento da informacién e competencia dixital ao ter como unha das suas
metas proporcionar cofiecementos e destrezas para a procura e seleccién de informacion relevante de
acordo con diferentes necesidades, asi como para a sta reutilizaciéon na producién de textos orais e
escritos propios. A procura e seleccién de moitas destas informaciéns requirira, por exemplo, o uso
adecuado de bibliotecas ou a utilizacién de Internet, a realizaciéon guiada destas procuras constituira
un medio para o desenvolvemento da competencia dixital. A iso contriblile tamén o feito de que o
curriculo inclda o uso de soportes electrénicos na composicion de textos de modo que poidan
abordarse madis eficazmente algunhas operacions que intervefien no proceso de escritura



(planificacion, execucién do texto, revisidn) e que constitien un dos contidos basicos desta materia.
Tamén poden contribuir ao desenvolvemento desta competencia o uso nesta materia dos novos
medios de comunicacion dixitais que implican un uso social e colaborativo da escritura e dos
cofiecementos.

Ciencias Sociais e Xeografia e Historia

A contribucién a competencia no tratamento da informacién e competencia dixital vén dada pola
importancia que ten na comprension dos fenémenos sociais e histéricos contar con destrezas relativas
4 obtencién e comprensiéon de informacién, elemento imprescindible dunha boa parte das
aprendizaxes da materia. Contribiese, de maneira particular, na procura, obtencién e tratamento de
informaciéon procedente da observacion directa e indirecta da realidade, asi como de fontes escritas,
graficas, audiovisuais, tanto se utilizan como soporte o papel coma se foron obtidas mediante as
tecnoloxias da informaciéon e a comunicaciéon. O establecemento de criterios de seleccion da
informacién proporcionada por diversas fontes segundo criterios de obxectividade e pertinencia, a
distincién entre os aspectos relevantes e os que non o son, a relaciéon e comparacion de fontes ou a
integracién e a analise da informacién de forma critica son algunhas das achegas fundamentais que se
fan 4 adquisicidn desta competencia.

Por outra banda, a linguaxe non verbal que se utiliza en numerosas ocasiéns na comprensiéon da
realidade contribte ao cofiecemento e interpretacion de linguaxes iconicos, simbdlicos e de represen-
tacion. E o caso, en especial, da linguaxe cartografico e da imaxe.

A procura e seleccidn de fontes informativas, documentais e graficas, requirird o uso adecuado de
bibliotecas ou a utilizacidn de Internet. A realizacién guiada destas procuras constituird un medio para
o desenvolvemento da competencia dixital.

c) Competencia social e cidadd

Lingua castela e Literatura e Lingua galega e Literatura

A aprendizaxe da lingua concibido como desenvolvemento da competencia comunicativa contribuie
decisivamente ao desenvolvemento da competencia social e cidad4, entendida como un conxunto de
habilidades e destrezas para as relacions, a convivencia, o respecto e o entendemento entre as persoas.
Aprender lingua é aprender a comunicarse cos outros, a comprender o que estes transmiten e a aproxi-
marse a outras realidades.

Por outra banda, a educacién lingiiistica ten un compofiente estreitamente vinculado con esta
competencia: a constatacidn da variedade dos usos da lingua e a diversidade lingiiistica e a valoracién
de todas as linguas como igualmente aptas para desempefiar as funciéns de comunicaciéon e de
representacion. Tamén se contribtie desde a materia a esta competencia na medida en que se analizan
os modos mediante os que a linguaxe transmite e sanciona prexuizos e imaxes estereotipadas do
mundo, co obxecto de contribuir 4 erradicaciéon dos usos discriminatorios da linguaxe.

Ciencias Sociais e Xeografia e Historia

A competencia social e cidada esta estreitamente vinculada ao propio obxecto de estudo. Pode dicirse
que todo o curriculo contribie 4 adquisicién desta competencia, xa que a comprensién da realidade
social, actual e histérica, é o propio obxecto de aprendizaxe, pero farao realmente se se ten a
perspectiva de que o coflecemento sobre a evolucion e organizacién das sociedades, dos seus logros e
dos seus problemas, debe poder utilizarse polo alumnado para desenvolverse socialmente. Contribtuie
obviamente a entender os trazos das sociedades actuais, a stia pluralidade, os elementos e intereses
comuns da sociedade en que se vive, contribuindo asi a crear sentimentos comuns que favorecen a
convivencia.

Tamén axuda & adquisiciéon de habilidades sociais. Por unha banda, a comprensién das acciéns
humanas do pasado ou do presente, esixe que estas sexan vistas polo alumnado desde a perspectiva
dos propios axentes do seu tempo co que se favorece o desenvolvemento da capacidade de por se no
lugar do outro, é dicir, a empatia. Doutra banda, faino cando dita comprension posibilita a valoracién e



o exercicio do didlogo como via necesaria para a solucién dos problemas, ou o respecto cara s persoas
con opiniéns que non coinciden coas propias, pero ademais prevé o exercicio deses valores ao propor
un traballo colaborativo ou a realizacion de debates nos que se poidan expresar as propias ideas e
escoitar e respectar as dos demais. O achegamento a diferentes realidades sociais, actuais ou
histéricas, ou a valoracién das achegas de diferentes culturas axuda, ainda que sexa mais indirecta-
mente, ao desenvolvemento das habilidades de tipo social.

O ensino nesta materia trata de que os alumnos e alumnas adquiran os cofiecementos, destrezas e
actitudes necesarios para comprender a realidade do mundo en que viven, as experiencias colectivas
pasadas e presentes, asi como o espazo en que se desenvolve a vida en sociedade.

Proporciona ideas fundamentais sobre a dimensién espacial das sociedades e a configuracion
territorial, entendida esta en ambitos que van desde o local ao mundial, 4 vez que achega ao alumnado
aos principios de interaccién das sociedades e a stia contorna fisica, e posibilita que poida valorarse a
actuacién dos homes no espazo e as potencialidades e constricions do medio. Favorece tamén que o
alumnado poida adquirir un maior grao de conciencia acerca da organizacion espacial das sociedades,
as suas dimensions demogréficas, econdmicas ou sociais, os modos de intervencién e os seus posibles
impactos.

d) Competencia cultural e artistica

Lingua castela e Literatura e Lingua galega e Literatura

A lectura, interpretaciéon e valoracién das obras literarias contribien de forma relevante ao
desenvolvemento dunha competencia artistica e cultural, entendida como aproximacién a un
patrimonio literario e a uns temas recorrentes que son expresion de preocupacions esenciais do ser
humano. A sda contribucién serd mais relevante en tanto se relacione o aprecio das manifestacions
literarias con outras manifestacidns artisticas, como a musica, a pintura ou o cinema. Tamén se
contriblie a esta competencia procurando que o mundo social da literatura (autores, criticos, acceso a
bibliotecas, librarias, catdlogos ou a presenza do literario na prensa), adquirise sentido para o
alumnado.

Ciencias Sociais e Xeografia e Historia

A contribucién a4 competencia Expresion cultural e artistica relaciénase principalmente coa sua
vertente de cofecer e valorar as manifestaciéns do feito artistico. Dita contribucién facilitarase
realmente se se contempla unha seleccién de obras de arte relevantes, ben sexa polo seu significado na
caracterizacién de estilos ou artistas ou por formar parte do patrimonio cultural, e détase ao alumnado
de destrezas de observacion e de comprension daqueles elementos técnicos imprescindibles para a sia
analise.

Desde esta formulaciéon favorécese a apreciacion das obras de arte, adquirense habilidades
perceptivas e de sensibilizacion, desenvdlvese a capacidade de emocionarse con elas, ademais de que
se axuda tamén a valorar o patrimonio cultural, a respectalo e a interesarse pola stia conservacion.

e) Competencia matemadtica

Ciencias Sociais e Xeografia e Historia

Con esta materia contribliiese tamén, en certa maneira, a adquisicion da competencia matematica. O
coflecemento dos aspectos cuantitativos e espaciais da realidade permite colaborar na sda adquisiciéon
naquela medida en que a materia incorpora operaciéns sinxelas, magnitudes, porcentaxes e
proporcions, nocions de estatistica basica, uso de escalas numéricas e graficas, sistemas de referencia
ou reconlecemento de formas xeométricas, asi como criterios de medicidén, codificacion numeérica de
informacidéns e a stia representaciéon grafica. A utilizaciéon de todas estas ferramentas na descricion e
andlise da realidade social amplian o conxunto de situaciéns nas que os alumnos perciben a sta
aplicabilidade e, con iso, fan mais funcionais as aprendizaxes asociadas 4 competencia matematica.
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f) Competencia no conecemento e a interaccion co mundo fisico

Ciencias Sociais e Xeografia e Historia

Na adquisicion da competencia Cofiecemento e a interaccion co mundo fisico a contribucién é
relevante. Dita competencia inclie, entre outros aspectos, a percepcidn e cofiecemento do espazo fisico
en que se desenvolve a actividade humana, tanto en grandes ambitos como na contorna inmediata, asi
como a interaccion que se produce entre ambos. A percepcidn directa ou indirecta do espazo en que se
desenvolve a actividade humana constitie un dos principais eixos de traballo da xeografia: a
comprensién do espazo en que tefien lugar os feitos sociais e a propia vida do alumno, é dicir, a
dimensién espacial. Contribllese & competencia na medida en que se asegure que dita dimension
impregna a aprendizaxe dos contidos xeograficos, adquirindo especial importancia para iso os
procedementos de orientacion, localizacion, observacion e interpretacién dos espazos e paisaxes, reais
ou representados.

Outra achega posibilitase desde o cofiecemento da interaccion home-medio e a organizaciéon do
territorio resultante. A materia proporciona abundantes ocasiéns para analizar a accién do home na
utilizacién do espazo e dos seus recursos, non s6 os problemas que as veces xera, senén tamén aquelas
accions que desde un uso responsable de ambos, buscan asegurar a proteccién e o coidado do medio
ambiente.

g) Competencia para aprender a aprender

Lingua castela e Literatura e Lingua galega e Literatura

Apréndese a falar e a escoitar e a ler e escribir, para a interaccién comunicativa, pero tamén para
adquirir novos cofiecementos. A linguaxe, ademais de instrumento de comunicacion, é un medio de
representacion do mundo e estd na base do pensamento e do cofiecemento. O acceso ao saber e a
construcion de cofiecementos mediante a linguaxe relaciénase directamente coa competencia basica
de aprender a aprender. Asi mesmo, os contidos de reflexién sobre a lingua recollen un conxunto de
saberes conceptuais (metalinguaxe gramatical) e procedementais (capacidade para analizar,
contrastar, ampliar e reducir enunciados mediante o uso consciente de certos mecanismos gramaticais,
substituir elementos do enunciado por outros gramaticalmente equivalentes, usar diferentes
esquemas sinticticos para expresar una mesma idea, diagnosticar erros e reparalos, etc.) que se
adquiren en relacidn coas actividades de comprension e composicion de textos e que se reutilizan para
optimizar a aprendizaxe lingiiistica, é dicir, para aprender a aprender lingua.

Ciencias Sociais e Xeografia e Historia

A competencia para aprender a aprender supon ter ferramentas que faciliten a aprendizaxe, pero
tamén ter unha vision estratéxica dos problemas e saber prever e adaptarse aos cambios que se
producen cunha visién positiva. A todo iso contribiese desde as posibilidades que ofrece para aplicar
razoamentos de distinto tipo, buscar explicaciéons multicausais e predicidn de efectos dos fendémenos
sociais e proporciona coflecementos das fontes de informacién e da sda utilizacién mediante a
recollida e clasificacién da informaciéon obtida por diversos medios e sempre que se realice unha
andlise desta. Tamén contribte cando se favorece o desenvolvemento de estratexias para pensar, para
organizar, memorizar e recuperar informacion, tales como resumos, esquemas ou mapas conceptuais.

h) Autonomia e iniciativa persoal

Lingua castela e Literatura e Lingua galega e Literatura

Aprender a usar a lingua é tamén aprender a analizar e resolver problemas, trazar plans e
emprender procesos de decision, xa que unha das funciéns da linguaxe é regular e orientar nosa propia
actividade. Por iso, a adquisicion de habilidades lingiiisticas contribde a progresar na iniciativa persoal
e na regulacion da propia actividade con progresiva autonomia.
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Ciencias Sociais e Xeografia e Historia

Para que esta materia contriblia & autonomia e iniciativa persoal é necesario favorecer o desen-
volvemento de iniciativas de planificaciéon e execucién, asi como procesos de toma de decisions,
presentes mais claramente na realizacion de debates e de traballos individuais ou en grupo xa que
implica idear, analizar, planificar, actuar, revisar o feito, comparar os obxectivos previstos cos alcan-
zados e extraer conclusions.

A comprension dos feitos e fendmenos sociais no contexto en que se producen e a analise dos
procesos de cambio histérico na sociedade, adquiren sentido na valoracién, comprensiéon e axui-
zamento dos trazos e problemas centrais da sociedade no momento actual. Desde esta perspectiva,
estimase a conveniencia de proporcionar ao alumnado un cofiecemento global necesario para a
interpretacion da realidade actual como construcion humana no curso do tempo e un marco xeral para
a comprension do tempo histérico.
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3. OBXECTIVOS

OBXECTIVOS XERAIS DA ETAPA

A Educaciéon secundaria obrigatoria contribuird a desenvolver nos alumnos e as alumnas as
capacidades que lles permitan:

a) Asumir responsablemente os seus deberes, cofiecer e exercer os seus dereitos no respecto aos
demais, practicar a tolerancia, a cooperacion e a solidariedade entre as persoas e grupos, exercitarse
no didlogo afianzando os dereitos humanos como valores comuns dunha sociedade plural e prepararse
para o exercicio da cidadania democratica.

b) Desenvolver e consolidar habitos de disciplina, estudo e traballo individual e en equipo como
condicion necesaria para unha realizacion eficaz das tarefas da aprendizaxe e como medio de
desenvolvemento persoal.

c) Valorar e respectar a diferenza de sexos e a igualdade de dereitos e oportunidades entre eles.
Rexeitar os estereotipos que supofian discriminacién entre homes e mulleres.

d) Fortalecer as sdas capacidades afectivas en todos os ambitos da personalidade e nas sdas relacions
cos demais, asi como rexeitar a violencia, os prexuizos de calquera tipo, os comportamentos sexistas e
resolver pacificamente os conflitos.

e) Desenvolver destrezas basicas na utilizacion das fontes de informacién para, con sentido critico,
adquirir novos cofiecementos. Adquirir unha preparacién basica no campo das tecnoloxias,
especialmente as da informacién e a comunicacién.

f) Concibir o coflecemento cientifico como un saber integrado que se estrutura en distintas disciplinas,
asi como cofiecer e aplicar os métodos para identificar os problemas nos diversos campos do
cofilecemento e da experiencia.

g) Desenvolver o espirito emprendedor e a confianza en si mesmo, a participacién, o sentido critico, a
iniciativa persoal e a capacidade para aprender a aprender, planificar, tomar decisiéns e asumir
responsabilidades.

h) Comprender e expresar con correccion, oralmente e por escrito, na lingua castela e na lingua galega
textos e mensaxes complexas, e iniciarse no cofiecemento, a lectura e o estudo da literatura.

i) Comprender e expresarse nunha ou mais linguas estranxeiras de xeito apropiado.

j) Cofiecer, valorar e respectar os aspectos basicos da cultura e a historia propias e dos demais, asi
como o patrimonio artistico e cultural.

k) Cofiecer e aceptar o funcionamento do propio corpo e o dos outros, respectar as diferenzas, afianzar
os habitos de coidado e satude corporais e incorporar a educacion fisica e a practica do deporte para
favorecer o desenvolvemento persoal e social. Cofiecer e valorar a dimensién humana da sexualidade
en toda a sua diversidade. Valorar criticamente os habitos sociais relacionados coa satde, o consumo, o
coidado dos seres vivos e o medio, contribuindo 4 stia conservacion e mellora.

1) Apreciar a creacién artistica e comprender a linguaxe das distintas manifestacions artisticas,
utilizando diversos medios de expresion e representacion.

OBXECTIVOS ESPECIFICOS DA AREA DE LINGUA CASTELA E LITERATURA E LINGUA
GALEGA E LITERATURA

O ensino da Lingua castela e Literatura e Lingua galega e Literatura nesta etapa tera como finalidade
o desenvolvemento das seguintes capacidades:
1. Comprender discursos orais e escritos nos diversos contextos da actividade social e cultural.

2. Utilizar a lingua para expresarse de forma coherente e adecuada nos diversos contextos da
actividade social e cultural, para tomar conciencia dos propios sentimentos e ideas e para controlar a
propia conduta.
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3. Cofiecer a realidade plurilingilie de Espafia e as variedades do castelan e valorar esta diversidade
como unha riqueza cultural.

4. Utilizar a lingua oral na actividade social e cultural de forma axeitada 4s distintas situaciéns e
funciéns, adoptando unha actitude respectuosa e de cooperacion.

5. Empregar as diversas clases de escritos mediante os que se produce a comunicacién coas
instituciéns publicas, privadas e da vida laboral.

6. Utilizar a lingua eficazmente na actividade escolar para buscar, seleccionar e procesar informacion e
para redactar textos propios do ambito académico.

7. Utilizar con progresiva autonomia e espirito critico os medios de comunicacién social e as
tecnoloxias da informaci6n para obter, interpretar e valorar informacions de diversos tipos e opinidns
diferentes.

8. Facer da lectura fonte de pracer, de enriquecemento persoal e de cofiecemento do mundo e
consolidar habitos lectores.

9. Comprender textos literarios utilizando cofiecementos basicos sobre as convenciéns de cada xénero,
os temas e motivos da tradicion literaria e os recursos estilisticos.

10. Aproximarse ao cofiecemento de mostras relevantes do patrimonio literario e valoralo como un
modo de simbolizar a experiencia individual e colectiva en diferentes contextos histérico—culturais.

11. Aplicar con certa autonomia os cofiecementos sobre a lingua e as normas do uso lingiiistico para
comprender textos orais e escritos e para escribir e falar con adecuacion, coherencia, cohesién e
correccion.

12. Analizar os diferentes usos sociais das linguas para evitar os estereotipos lingliisticos que supofien
xuizos de valor e prexuizos clasistas, racistas ou sexistas.

OBXECTIVOS ESPECIFICOS DA AREA DE CIENCIAS SOCIAIS, XEOGRAFIA E HISTORIA.

O ensino das Ciencias sociais, Xeografia e Historia nesta etapa tera como finalidade o desenvolve-
mento das seguintes capacidades:

1. Identificar os procesos e mecanismos que rexen os feitos sociais e as interrelaciéns entre feitos
politicos, econémicos e culturais e utilizar este cofilecemento para comprender a pluralidade de causas
que explican a evolucién das sociedades actuais, o papel que homes e mulleres desempefian nelas e os
seus problemas mais relevantes.

2. Identificar, localizar e analizar, a diferentes escalas, os elementos basicos que caracterizan o medio
fisico, as interaccions que se dan entre eles e as que os grupos humanos establecen na utilizacién do
espazo e dos seus recursos, valorando as consecuencias de tipo econémico, social, cultural, politico e
ambiental.

3. Comprender o territorio como o resultado da interaccién das sociedades sobre o medio en que se
desenvolven e ao que organizan.

4. Identificar, localizar e comprender as caracteristicas basicas da diversidade xeografica do mundo e
das grandes areas xeoecondmicas, asi como os trazos fisicos e humanos de Europa e Espaia.

5. Identificar e localizar no tempo e no espazo os procesos e acontecementos histéricos relevantes da
historia do mundo, de Europa e de Espafia para adquirir unha perspectiva global da evolucién da
Humanidade e elaborar unha interpretacién da mesma que facilite a comprension da pluralidade de
comunidades sociais as que se pertence.

6. Valorar a diversidade cultural manifestando actitudes de respecto e tolerancia cara a outras culturas
e cara a opiniéns que non coinciden coas propias, sen renunciar por iso a un xuizo sobre elas.

7. Comprender os elementos técnicos basicos que caracterizan as manifestacions artisticas na sua
realidade social e cultural para valorar e respectar o patrimonio natural, histérico, cultural e artistico,
asumindo a responsabilidade que sup6n a stia conservacion e aprecidndoo como recurso para o
enriquecemento individual e colectivo.
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8. Adquirir e empregar o vocabulario especifico que achegan as ciencias sociais para que a sda
incorporacion ao vocabulario habitual aumente a precision no uso da linguaxe e mellore a
comunicacion.

9. Buscar, seleccionar, comprender e relacionar informacion verbal, grafica, iconica, estatistica e
cartografica, procedente de fontes diversas, incluida a que proporciona o ambito fisico e social, os
medios de comunicacion e as tecnoloxias da informacién, tratala de acordo co fin perseguido e
comunicala aos demais de xeito organizada e intelixible.

10. Realizar tarefas en grupo e participar en debates cunha actitude construtiva, critica e tolerante,
fundamentando axeitadamente as opiniéns e valorando o didlogo como unha via necesaria para a
solucién dos problemas humanos e sociais.

11. Cofiecer o funcionamento das sociedades democraticas, apreciando os seus valores e bases
fundamentais, asi como os dereitos e liberdades como un logro irrenunciable e unha condicién
necesaria para a paz, denunciando actitudes e situaciéns discriminatorias e inxustas e mostrandose
solidario cos pobos, grupos sociais e persoas privados dos seus dereitos ou dos recursos econdémicos
necesarios.
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4. CONTIDOS

Os programas de diversificaciéon curricular deberan especificar a metodoloxia, contidos e criterios de
avaliacion que garantan o logro das competencias basicas, no marco do establecido polas
administracions educativas.

O ambito lingiiistico e social incluira, polo menos, os aspectos basicos do curriculo correspondentes
4s materias de Ciencias sociais, Xeografia e Historia, Linguas casteld e Literatura e Lingua galega e
Literatura.

Ao abeiro do establecido polo REAL DECRETO 1631/2006, do 29 de decembro acerca das ensinanzas
minimas correspondentes a4 Educacién Secundaria Obrigatoria, no noso proxecto para o ambito
lingiiistico e social precisamos os seguintes contidos:

DIVERSIFICACION CURRICULAR |

a) O espazo xeogrdfico natural
¢ O clima.

* Os continentes.

* Abusca de informacion.

* Sublifiado, esquema e resumo.

¢ QO nivel fénico.

* Ortografia: Regras xerais da acentuacién: Ditongos, tritongos e hiatos.

b) A organizacion politica do mundo
* O continente africano.

* O continente asiatico.

* O continente americano.

* Europa, a Unién europea e Espafia.

¢ Ainformacién e a comunicacién en Internet.
* As palabras.

* Ortografia: monosilabos e til diacritico.

c) As actividades economicas
* Axentes e conceptos basicos da actividade econémica.

* Actividades do sector primario.

* Actividades secundarias.

* Actividades terciarias. O sector servizos.
* A degradacién do espazo xeografico.

* Alingua oral (I).

* O sentido figurado das palabras.

* Ortografia. Repaso da acentuacién.

d) A desigual distribucion da riqueza
* Os paises que dirixen a economia mundial.

* Os paises dependentes.
* Desequilibrios na poboacién mundial.
* Unha consecuencia dos desequilibrios mundiais: os movementos migratorios.

* Alingua oral (II).
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* A oracién gramatical. Compofientes.

* Ortografia: aletrab.

e) A xeografia fisica de Espana

* Espafia fisica.

* Os xéneros literarios. A épica.

* A oracidn gramatical. Clases e relaciéns.
* Ortografia: a letra v.

f) Autonomias: unha diversidade que nos enriquece
¢ Autonomias e diversidade

¢ Os xéneros literarios. Lirica e dramdtica
¢ 0O substantivo
* Ortografia: asletrasjeg

g) A época feudal. Os castelos
¢ Contexto historico.

* Aliteratura na Espafia dos castelos.

* Os modos do discurso: narracion, descricién e dialogo.
* Os adxectivos.

* Ortografia. A letra h.

h) Os mosteiros e as cidades medievais
¢ Contexto historico.

* Aarte romanica.

* Aarte gética.

* Aliteratura na Espaia dos mosteiros.

* Os modos do discurso: exposicion e argumentacidn.
* Overbo (I).

* Ortografia. Repaso das letras b, v, g, j, h.

i) Do mundo medieval ao renacentista: o século XV
* Contexto historico.

* Aliteratura prerrenacentista en Espafia.

* Acarta.

* Overbo (II).

* Ortografia. As letras c e z. As alternanciasc /ccec/z / d.

j) Renacemento e reforma
¢ Contexto historico.

* A arte renacentista.

* Aliteratura espafiola durante a Reforma.

» Textos de uso practico. Convocatoria, orde do dia, acta e regulamento.
* Os adverbios.

* Ortografia. As letras s e x.

k) Renacemento e contrarreforma
¢ Contexto histérico.
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* A arte renacentista espaiiola.

* Aliteratura espafiola e a Contrarreforma.

» Textos xornalisticos. Xéneros informativos.
* Os determinativos.

* Ortografia. Letraslley.

1) O barroco
¢ Contexto historico.

* Aarte barroca.

* Aliteratura barroca en Espana.

* Textos xornalisticos. Xéneros de opinidn.
* Os pronomes persoais.

* Ortografia.

DIVERSIFICACION CURRICULAR li

a) A la luz de la Illustracion
* O Antigo Réxime e as bases do cambio.

* Aarte no século XVIIIL
* Aliteratura neoclasica en Espaia.
* A oracién composta.

b) A ansia de liberdades

* O Antigo Réxime entra en crise.
* Aliteratura romdntica en Espafia.

¢ As oracions subordinadas substantivas.

¢) Unha paisaxe de fabricas
* A Revolucién Industrial.

* Unha nova arte: o Impresionismo.
* Aliteratura realista en Espaiia.
* As oracions subordinadas adxectivas.

d) Novas fronteiras no mapa europeo
* Nacidns e imperios a finais do século XIX.

* O avance do liberalismo e da democracia en Espaiia.
* Aliteratura espafiola entre dous séculos.
* As oracions subordinadas adverbiais (I).

e) A encrucillada do século XX
* As convulsidns de principios de século.

* Asvangardas artisticas.

* A poesia de principios do século XX.

* As oracions subordinadas adverbiais (II).

f) Un camifio entre duas guerras.

* A crise das democracias. Problemas politicos e econdmicos.

* Espafia: a Segunda Republica e a Guerra Civil.
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* O teatro espaiiol anterior a 1936.

e A carta.

g) A carreira polo dominio do mundo.
* A Segunda Guerra Mundial.

* 0 mundo despois da Segunda Guerra Mundial.

* A Espaiia de Franco.

* Aliteratura espafiola de posguerra.

» Textos de uso practico: a instancia e o curriculo.

h) A Espaia de hoxe

* Os grandes cambios politicos e econdmicos.
* A poesia espafiola despois de 1936.
* O xornal.

i) Mirando cara ao futuro: un mosaico de culturas
* Os pobos en convivencia: cara a interculturalidade.

* A comunicacion global.
* Aarte e aliteratura como patrimonio comun.

* Exposiciéon mural das culturas.
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5. METODOLOXIA

UNHA PERSPECTIVA INTERDISCIPLINAR

Nas distintas redaccions lexislativas (e asi no citado REAL DECRETO 1631/2006, do 29 de
decembro) facéndose eco da posibilidade de organizar os contidos e materias dunha forma diferente &
establecida con caracter xeral, faise referencia a organizacion de dous dmbitos especificos, un dos cales
é o ambito linglistico e social, que ha de incluir os aspectos basicos o curriculo correspondentes as
materias de Ciencias sociais, xeografia e historia, Lingua casteld e literatura e lingua galega e literatura.

E ainda que no art. 12. punto 4. [do mencionado REAL DECRETO 1631/2006] falase da integracion
de materias en ambitos, destinada a diminuir o nimero de profesores e profesoras que intervefien nun
mesmo grupo ..., creemos hecesario aproveitar pedagoxicamente esta oportunidade para presentar de
forma coherente os feitos socio-histéricos como marco no que se inscriben as manifestaciéns
artisticas e literarias de cada momento.

Esta formulaciéon choca coa incoherente organizacion lexislativa dos contidos curriculares de
Ciencias sociais, Xeografia e Historia de forma desvinculada dos de Lingua castela e Literatura e Lingua
galega e Literatura, de modo que os cortes cronol6xicos por curso de ambas as dias materias non
tefien unha correspondencia. Escollo que nos permitimos salvar facéndoos coincidir nas
programacions de cada un dos dous cursos do Programa de Diversificacion, e mantendo un espazo
—-ainda que moi breve- para incluir o contexto histérico da época en que se localizan todas as
manifestacions artisticas ou literarias consideradas. A necesidade de levar a cabo a integraciéon das
ensinanzas lingiiistico-literarias e sociais no Ambito Lingiiistico e Social, levounos a tratar eses
coflecementos interrelacionados, de maneira que duns se poida acceder a outros, tomando cada un
como punto de apoio para establecer o outro.

Deste modo chégase a comprender mellor que a vida en sociedade estd intimamente ligada a
linguaxe, que este manifesta os pensamentos do home e os modos que o home elixe para vivir
valéndose tanto dos medios naturais cos que conta, como “fabricando” outros coa axuda dos seus
semellantes que fan con el "sociedade". E iso que sae da man do home é cultura, é arte, é ciencia, ¢é
imaxinacion, é recreacion. E tamén é historia que se move no tempo, que aproveita o legado dos seus
antepasados e que lega a stia vez aos seus descendentes.

Asi, podemos resumir o obxecto da ensino-aprendizaxe do Ambito Lingiliistico e Social como a
construcion de cofilecementos sobre procesos histérico-xeograficos que constitiien o marco no que se
inscriben as aprendizaxes lingiiistico-comunicativos.

Por iso, o fio condutor do Programa foi o ser humano, como ser que vive, fala e crea.

DESCRICION DO MATERIAL E CRITERIOS METODOLOXICOS

A partir de todos os supostos pedagdxicos iniciais, tomando como eixe central o concepto de
globalizacion das areas de Ciencias Sociais, Xeografia e Historia e de Lingua castelad e Literatura e
Lingua galega e Literatura, e sen perder de vista os perfis posibles dos alumnos que acceden ao
Programa de Diversificacion, o noso material responde aos seguintes principios:

19. Un enfoque eminentemente practico, de modo que os alumnos se vexan forzados a manipular
constantemente a informacion, os textos e o material en xeral que se lles ofrece —tanto en soporte
tradicional como informatico—; de modo que se sintan empurrados a adquisicién duns habitos de
estudo e aprendizaxe das que carecen, por medio da actividade diaria.

22, Un tratamento sinxelo —dentro do posible- dos temas, pero sen perder o rigor.

32, Un caracter funcional, tratando de que os coilecementos adquiridos poidan ser utilizados en
circunstancias reais ou para enfrontarse con éxito 4 adquisiciéon doutros; fomentando nos alumnos o
interese por aprender e destacando a utilidade do aprendido.

42. Unha dimensién practica que asegure a vinculaciéon do &mbito escolar co mundo do traballo.
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52 Unha seleccién de aspectos culturais, histéricos, lingiiisticos e literarios que lles axuden a entender
0 camifio que percorreu o ser humano, e o que ainda lle queda por percorrer, nesa vida en sociedade
que elixiu. Seleccion que fixemos a partir dos contidos minimos da etapa, como nos indica a lei.

62. Un desefio didactico no que os profesores son os guias e orientadores do traballo que han de
realizar os propios alumnos, nesa via cara ao progreso intelectual e a autoestima persoal que eles
voluntariamente elixiron —xunto cos seus pais- ao optar polo Programa de Diversificacion.

Para responder as esixencias sinaladas, vinemos desefiando as unidades tematicas en funcién dunha
estrutura, que se repite en todas elas, de ordenacidn progresiva e a vez recorrente, no sentido de que
se respecta unha traxectoria cronoléxica nos aspectos socio-histdricos e culturais —-cando asi é
posible-, asi como unha progresion nas dificultades da aprendizaxe; pero a vez, a través dos textos e
das actividades retdmanse ou anticipanse aspectos xa vistos, ou que se han de ver, o cal permite a
consolidacién das aprendizaxes, e d4 unha maior coherencia 4 formulaciéon xeral do programa,
axudando a concatenar uns feitos con outros e a establecer interrelaciéns entre todas as actividades

humanas.
Tal estrutura inclae os seguintes apartados:

1. Un punto de partida que serve de estimulo para abordar o tema e para pofier o alumno en contacto
con el, e que nos permite a vez descubrir os cofiecementos previos dos alumnos. E iso a través dun
exercicio de reflexién acerca dos acontecementos que son obxecto do tema correspondente, ou a partir
dun texto significativo, un video, unha fotografia, etc., que o profesor pode achegar como material
complementario, se asi o considera oportuno.

2. Un apoio tedrico sobre os aspectos socio-histdricos, xeograficos, artisticos e literarios mais
significativos para o desenvolvemento da Humanidade, que inclde partes explicativas, ilustraciéns,
mapas, diagramas, cadros e textos de autores, propios para a reflexion sobre o tema. Pode realizarse
aqui unha lectura en voz alta para afianzar a correcta entoacidn, ao servizo da comprension, e alterna
con aclaracidns explicativas por parte do profesor. Asi tamén ha de servir esta secciéon como fonte de
informacioén para a realizacion das actividades.

3. Actividades especificas que os alumnos tefien que realizar a partir da manipulacion e relectura do
apoio tedrico, asi como por medio da busca de informacién complementaria a través dos novos
recursos tecnoléxicos. No primeiro curso do Programa de Diversificacion, dado que os alumnos non
alcanzan un grao suficiente de razoamento abstracto, é conveniente que estas actividades sexan
formuladas en termos concretos e se abandone a abstraccidn tanto nas suas formulaciéns como nas
suas resoluciéns, co fin de que as resolvan doadamente e se palie asi a sia baixa autoestima,
caracteristica persoal da que adoece, como vimos, a maioria deles.

4. Unha PAXINA DE LECTURA en torno a un texto vinculado por calquera motivo co tema da unidade,
que inclue exercicios de comprension, expresion oral e escrita e de reflexion lingiiistica.

5. Unha seccidn dedicada a traballar os aspectos xerais da comunicacion ou as técnicas de traballo,
constituida pola realizacién prdctica de actividades, mediante as cales se vai descubrindo o
funcionamento dos diversos mecanismos comunicativos, seguida dun RECORDA que recolle en sintese
a formulacion tedrica da seccidn e que os alumnos poden consultar ao realizar as actividades.

6. Un apartado dedicado ao estudo da Lingua, fundamentado na observacidn dos feitos lingiiisticos,
que os alumnos van descubrindo a través do uso prdctico da comunicacion lingiiistica e que conta
tamén cun apoio tedrico ao final que ha de servir como consulta naqueles casos en que os propios
alumnos o consideren necesario [RECORDA].

Incliense tamén aqui actividades de ORTOGRAFIA, que fan un repaso expreso das principais normas
ortograficas.

7. Finalmente, péchase a unidade coa formulaciéon dunha serie de actividades de comprobacién ou de
repaso sobre os contidos que os alumnos deben recordar, e que serviran de guia para os exames e
probas escritas .

E engadese un espazo dedicado 4 busca de informacién complementaria a través da navegacion por
Internet: suxirense diversas paxinas web para a busca concreta de informacion. Esta actividade facilita
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a realizacion de postas en comun ou de traballo cooperativo, o que lles servird para mellorar a
iniciativa persoal e estimular o traballo de investigacion.

Como se ve, a metodoloxia é eminentemente activa, fundamentada na realizaciéon permanente de
actividades, o que obriga os alumnos 4 consulta reiterada dos contidos da unidade ou da seccién
RECORDA e l1évaos, case de forma imperceptible para eles, 4 comprension e asimilacién destes.

A abundancia e diversidade de actividades, dirixidas a desenvolver todas as competencias basicas da
etapa, permite marcar distintos ritmos de traballo en consonancia co progreso nas aprendizaxes dos
propios alumnos.

O tratamento progresivo e recorrente das materias permite observar con claridade o afianzamento
das capacidades dos alumnos ao longo dos dous cursos do Programa.
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6. AVALIACION

A avaliacion converteuse nun valioso instrumento de seguimento e de valoraciéon dos resultados
obtidos e de mellora dos procesos que permiten obtelos. Por ese motivo, resulta imprescindible
establecer procedementos de avaliacién dos distintos dmbitos e axentes da actividade educativa,
alumnado, profesorado, centros, curriculo, administraciéons, e comprometer as autoridades
correspondentes a render contas da situacion existente e o desenvolvemento experimentado en
materia de educacion.

QUE E A AVALIACION?

A avaliacién non é unha accién, un feito concreto final, senén un proceso que percorre toda a
actividade educativa. Por iso a avaliacién das materias ha de ser unha avaliacién formativa que permita
tomar as decisions oportunas e necesarias para readaptar os compofientes do proceso educativo aos
obxectivos previamente formulados, ao servizo da consecuciéon das competencias basicas. Non ha de
referirse unicamente ao resultado das aprendizaxes, senén a todos os compofientes que intervefien no
proceso: obxectivos, competencias, contidos, actividades, recursos, metodoloxia, proxectos
curriculares, funcionamento da interaccion educativa, etc.

Un trazo basico da avaliacién formativa é que ha de ser continua, xa que un proceso non pode
avaliarse sen6n no seu propio desenvolvemento, de forma interactiva, partindo dunha avaliacién inicial
ata chegar a avaliacion final e aditiva. A avaliacidn inicial pretende avaliar os cofiecementos previos, as
actitudes e capacidades do alumno no comezo do proceso, co fin de obter unha informacién sobre a
sua situacion inicial e asi poder adecuar ese proceso as suas posibilidades reais. A avaliacion final que
se leva a cabo ao termo do proceso serve para avaliar o seu desenvolvemento dunha forma global. Esta
avaliacién trata de valorar o grao de consecucién obtido por cada alumno respecto dos obxectivos
propostos no proceso educativo e das competencias desenvolvidas.

No programa de diversificacion curricular débese engadir 4 avaliacion un valor motivador dentro do
proceso educativo, de modo que o alumno mesmo sexa capaz de controlar o seu propio ritmo de
aprendizaxe e poida comprobar os seus avances no proceso e no grao de adquisicién das competencias
bésicas.

A avaliacion implica a emisiéon dun xuizo de valor comparativo, porque se fai con respecto a un
referente, que son os criterios de avaliacidn; corrector, porque ten a finalidade de mellorar o obxecto
da avaliacién; e continuo, porque require establecer tres momentos fundamentais no proceso: o
comezo, o proceso e o final.

COMO E CANDO AVALIAR?

No concepto de avaliaciéon das aprendizaxes, hai que incluir os cofiecementos tanto tedricos coma
practicos, asi como tamén as capacidades competenciais que se desenvolveron. Polo tanto, habera que
empregar diversos instrumentos e procedementos de avaliacién que sexan pertinentes para o que se
quere avaliar, tanto para o produto (aprendizaxe) coma para o proceso (ensino).

Para a avaliacidn do proceso, é necesario ser critico e reflexivo, valorando permanentemente o que se
fai, e analizando os principais elementos que distorsionan as aprendizaxes co fin de identificar os
problemas e buscar as soluciéns.

A avaliacién da propia practica docente constitie unha das estratexias de formaciéon mais poderosas
para a mellora da calidade do proceso de ensino—aprendizaxe, permitindo as correcciéns oportunas no
seu labor didactico.

A avaliacién ha de vir marcada polos tres momentos que definen o proceso continuo de
ensino-aprendizaxe:

1) Avaliacién inicial: ao comezo do proceso para obter informacion sobre a situacion dos alumnos, e
detectar as deficiencias que poidan dificultar as aprendizaxes. Non se trata de cuantificar os seus
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cofilecementos, sendn de cofiecer o mellor posible o punto de partida e proceder, se é preciso, aos
reaxustes necesarios na programacion.

2) Avaliacion formativa: ao longo do proceso educativo. Proporciona unha informacién constante do
progreso dos alumnos e permite corrixir e mellorar os recursos metodoléxicos empregados. Se se
detectan dificultades no proceso, habera que analizar as stias causas e, en consecuencia, adaptar as
actividades de ensino—-aprendizaxe.

3) Avaliacion aditiva: para valorar os resultados finais de aprendizaxe e comprobar se os alumnos
adquiriron as competencias basicas previstas.

INSTRUMENTOS DE AVALIACION

Consideramos que para realizar unha axeitada intervenciéon educativa, é necesario formular unha
avaliacion ampla e aberta a realidade das tarefas de aula e das caracteristicas do alumnado, con
especial atencién ao tratamento da diversidade.

Os instrumentos de avaliacion definense como aqueles documentos ou rexistros utilizados polo
profesorado para a observacion sistematica e o seguimento do proceso de aprendizaxe do alumnado.
Desta forma a avaliacién debe apoiarse na recollida de informacién. Por iso é necesario que o equipo
de profesores determine as caracteristicas esenciais dos procedementos de avaliacion; entre elas
sublifiamos as seguintes:

* Ser moi variado, de modo que permitan avaliar os distintos tipos de capacidades e contidos
curriculares e contrastar datos da avaliacién das mesmas aprendizaxes obtidas a través dos seus
distintos instrumentos.

* Poder ser aplicados, algtins deles, tanto polo profesor como polos alumnos en situacions de
autoavaliacion e de coavaliacion.

* Dar informacién concreta do que se pretende avaliar, sen introducir variables que distorsionen os
datos que se obtefian coa sta aplicacion.

» Utilizar distintos c6digos (verbais, sexan orais ou escritos, graficos, numéricos, audiovisuais, etc.)
cando se trate de probas dirixidas ao alumnado, de modo que se adecten as distintas aptitudes e que
o c6digo non mediatice o contido que se pretende avaliar.

* Ser aplicables en situaciéns mais ou menos estruturadas da actividade escolar.

* Permitir avaliar a transferencia das aprendizaxes a contextos distintos daqueles nos que se
adquiriron, comprobando asi a stia funcionalidade e a adquisicién das competencias basicas.

A continuacién enumeramos algins dos procedementos e instrumentos que se poden empregar para
avaliar o proceso de aprendizaxe:

Observacion sistemadtica
¢ Observacion constante do traballo na casa e na aula.

* Revision dos cadernos de clase.
* Rexistro anecdético persoal para cada un dos alumnos.

Analizar as producions dos alumnos
¢ Caderno de clase.

* Diario de clase.

* Resumos.

» Actividades en clase (problemas, exercicios, respostas a preguntas, etc.).
* Producions escritas.

* Traballos monograficos.

Avaliar as exposicions orais dos alumnos
e Debates.
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* Postas en comun.

» Didlogos

* Entrevistas.

Realizar probas especificas

* Obxectivas.

* Abertas.

* Exposicién dun tema, en grupo ou individualmente.
* Resolucion de exercicios.

* Autoavaliacion.

¢ (Coavaliacion.

O PROCESO DE AVALIACION NA ESO

1. A avaliacién do proceso de aprendizaxe do alumnado da Educacién secundaria obrigatoria sera
continua e diferenciada segundo as distintas materias do curriculo.

2. Os profesores avaliaran os seus alumnos tendo en conta os diferentes elementos do curriculo .

3. Os criterios de avaliacién das materias seran referente fundamental para valorar tanto o grao de
adquisicién das competencias basicas coma o de consecucidn dos obxectivos .

4. 0 equipo docente constituido polo conxunto de profesores do alumno, coordinados polo profesor
titor, actuara de xeito colexiado ao longo do proceso de avaliacién e na adopcidn das decisidns
resultantes deste, no marco do establecido polas administracions educativas.

5. No proceso de avaliacién continua, cando o progreso dun alumno non sexa o axeitado,
estableceranse medidas de reforzo educativo. Estas medidas adoptaranse en calquera momento do
curso, tan pronto como se detecten as dificultades e estaran dirixidas a garantir a adquisicion das
aprendizaxes imprescindibles para continuar o proceso educativo.

6. Os profesores avaliaran tanto as aprendizaxes do alumnado coma os procesos de ensino e a stia
propia practica docente.

CRITERIOS XERAIS DE AVALIACION EN DIVERSIFICACION CURRICULAR

A avaliacion do alumnado que curse un programa de diversificacidn curricular terd como referente
fundamental as competencias basicas e os obxectivos da Educacién secundaria obrigatoria, asi como os
criterios de avaliacion especificos do programa.

Se avaliar significa valorar, toda valoracién esixe uns criterios preestablecer que sirvan para sinalar o
tipo e grao de aprendizaxe que se espera que os alumnos alcanzasen, en relacién cos obxectivos
iniciais.

Os criterios de avaliacidon que se expofnen a continuacién constitien indicadores de analise para levar
a cabo esta tarefa.

Os criterios de avaliacién do Ambito lingliistico e social son os seguintes:

a) Criterios de avaliacion de diversificacion |

Lingua castela e literatura e lingua galega e literatura

1. Entender instrucions e normas dadas oralmente; extraer ideas xerais e informaciéns especificas de
reportaxes e entrevistas, seguir o desenvolvemento de presentacions breves relacionadas con temas
académicos e plasmalo en forma de esquema e resumo.

Con este criterio comprobarase se alumnos e alumnas son capaces de reproducir normas e
instrucidns recibidas oralmente, polo menos nos seus puntos fundamentais; de dar conta do
tema xeral e de feitos relevantes dunha reportaxe radiofénica ou emitida por TV ou das
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opiniéns mais significativas dun entrevistado e do perfil que del da o entrevistador; finalmente,
de plasmar en forma de esquema e resumo o tema xeral e as partes dunha exposicién oral non
moi extensa e de estrutura clara acerca de contidos relacionados con diferentes materias
escolares e outras obras de consulta.

2. Extraer e contrastar informaciéns concretas e identificar o propdsito nos textos escritos mdis usados
para actuar como membros da sociedade; seguir instruciéns en dmbitos ptblicos; inferir o tema xeral e
temas secundarios; distinguir como se organiza a informacion.

Con este criterio avaliase que extraen informaciéns concretas que poden aparecer expresadas
con palabras diferentes 4s usadas para preguntar por elas e contrastar as informacidns
procedentes de diversas fontes; identifican o acto de fala (protesta, advertencia, convite...) e o
proposito comunicativo, ainda que neles non haxa expresiéons en que aqueles se fagan
explicitos; seguen instrucions para realizar actividades en dmbitos publicos préximos & sda
experiencia social; identifican o tema xeral dun texto e os temas secundarios, non sé
recofiecendo os enunciados nos que aparecen explicitos, sendn inferindoos de informaciéns
que se repiten no texto.

3. Narrar, expoiier, explicar, resumir e comentar, en soporte papel ou dixital, usando o rexistro axeitado,
organizando as ideas con claridade, enlazando os enunciados en secuencias lineais cohesionar,
respectando as normas gramaticais e ortogrdficas e valorando a importancia de planificar e revisar o
texto.

Este criterio avalia que redactan os textos cunha organizacion clara e enlazando as oracidéns
nunha secuencia lineal cohesionar e que manifestan interese en planificar os textos e en
revisalos. Neste curso avaliarase se saben narrar e comentar con claridade feitos e experiencias
en foros e diarios persoais en soporte imprimido ou dixital; compofier textos propios do
ambito publico, especialmente regulamentos, convocatorias e actas de reunidns, de acordo coas
convencidns destes xéneros; redactar reportaxes e entrevistas organizando a informacion de
forma xerarquica; resumir narraciéns e exposiciéons reconstruindo os elementos basicos do
texto orixinal; compofier exposiciéns e explicaciéns sobre temas que requiren a consulta de
fontes; expofier proxectos de traballo e informar das conclusions. Valorarase tamén a boa
presentacion dos textos escritos tanto en soporte papel como dixital, con respecto as normas
ortograficas e tipograficas.

4. Realizar explicaciéns orais sinxelas sobre feitos de actualidade social, politica ou cultural que sexan do
interese do alumnado, coa axuda de medios audiovisuais e das tecnoloxias da informacién e a
comunicacion.

Con este criterio buscase observar se son capaces de ofrecer explicacions sobre algun
fenémeno natural, algiin feito historico, algiin conflito social, etc., que sexa do seu interese.
Tratarase de que os ointes poidan obter unha descricién clara dos feitos e unha comprensiéon
suficiente das causas que os explican. Valorarase especialmente a utilizacién dos medios
audiovisuais e as tecnoloxias da informaciéon e a comunicacién como apoio as explicacions
orais.

5. Expoiier unha opinidn sobre a lectura persoal dunha obra completa axeitada d idade e relacionada cos
periodos literarios estudados; avaliar a estrutura e o uso dos elementos do xénero, o uso da linguaxe e o
punto de vista do autor; situar basicamente o sentido da obra en relacién co seu contexto e coa propia
experiencia.

Este criterio avalia a competencia lectora no ambito literario, por medio da lectura persoal de
obras completas relacionadas cos periodos literarios estudados (o que inclie adaptacions e
recreacions modernas). Deberan considerar o texto de xeito critico, avaliar o seu contido, tendo
en conta o seu contexto histdrico, a estrutura xeral, os elementos caracterizadores do xénero, o
uso da linguaxe (rexistro e estilo), o punto de vista e o oficio do autor. Deberan emitir unha
opinién persoal sobre os aspectos mais apreciados e menos apreciados da obra, e sobre a
implicacion entre o seu contido e as propias vivencias.
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6. Utilizar os conecementos literarios na comprension e a valoracién de textos breves ou fragmentos,
atendendo d presenza de certos temas recorrentes, ao valor simbdlico da linguaxe poética e d evolucion
dos xéneros, das formas literarias e dos estilos.

Con este criterio preténdese avaliar a asimilacién dos cofiecementos literarios en funcién da
lectura, a valoracion e o desfrute dos textos comentados en clase; obsérvase a capacidade de
distanciarse do texto literario para avaliar o seu contido, a stia organizacidn, o uso da linguaxe e
o oficio do autor. Terase en conta a comprension dos temas e motivos, o recofiecemento da
recorrencia de certos temas (amor, tempo, vida, morte), o recofiecemento dos xéneros e da sda
evolucidén a grandes trazos.

7. Mostrar cofiecemento das relacidns entre as obras lidas e comentadas, o contexto en que aparecen e 0s
autores mdis relevantes da historia da literatura, realizando un traballo persoal de informacién e de
sintese ou de imitacion e recreacién, en soporte papel ou dixital.

Este criterio trata de comprobar que se comprende o fenémeno literario como unha
actividade comunicativa estética nun contexto histérico determinado, mediante un traballo
persoal presentado en soporte papel ou dixital, no que se sintetice a informacién obtida sobre
un autor, obra ou periodo; tamén se pode propofier a composicién dun texto no que se imite ou
recree algin dos modelos utilizados en clase. Desta forma pddese comprobar que se vai
adquirindo un cofilecemento dos grandes periodos da historia da literatura, dende a Idade
Media ata o século XVIII, asi como das obras e dos autores mais relevantes das literaturas
hispanicas e europea.

8. Aplicar os cofiecementos sobre a lingua e as normas do uso lingiiistico para resolver problemas de
comprension de textos orais e escritos e para a composicion e revision progresivamente auténoma dos
textos propios deste curso.

Con este criterio buscase descubrir se se adquiren e utilizan os cofiecementos sobre a lingua
e as normas de uso en relacidn coa comprension, a composicion e a revision de textos.
Atenderase en especial as variacidns sociais da deixe (férmulas de confianza e de cortesia), aos
conectores distributivos, de orde, contraste, explicacion e causa; aos valores do subxuntivo e
das perifrases verbais de uso frecuente; aos diferentes comportamentos sintacticos dun mesmo
verbo en diferentes acepcions e a expresion dun mesmo contido mediante diferentes esquemas
sintacticos; a insercién de subordinadas substantivas, adxectivas e adverbiais. Comprobarase a
consolidacion do cofiecemento practico das normas ortograficas e ampliarase 4 ortografia de
prefixos e sufixos mais usuais; o til diacritico en interrogativos e exclamativos; a coma nas
oracidns compostas e en relacion con marcadores discursivos; as comifias como forma de cita.

9. Cofiecer a terminoloxia lingiiistica necesaria para a reflexién sobre o uso.

Con este criterio preténdese comprobar que se cofiece e comézase a usar a terminoloxia basica para
seguir e dar explicaciéns e instruciéns nas actividades gramaticais. Neste curso, ademais da
terminoloxia avaliada en cursos anteriores, comprobarase o cofiecemento da referida a clases de
predicados (nominal, verbal) e oraciéns (activa, pasiva) e de complementos verbais; cambios de
categoria (nominalizaciéns) e 4 identificacién das formas de unién (xustaposicién, coordinacién e
subordinacién) das oraciéns. Valorarase a progresiva autonomia na obtencién de informaciéon
gramatical de caracter xeral nos dicionarios escolares.

Ciencias sociais. xeografia e historia

1. Localizar nun mapa os elementos bdsicos que configuran o medio fisico mundial, de Europa e de
Espariia (océanos e mares, continentes, unidades de relevo e rios) caracterizando os trazos que
predominan nun espazo concreto.

Con este criterio tratase de avaliar que se cofiece o mapa fisico do mundo e de Europa nos
seus trazos basicos e particularmente o de Espaia, se localizan no espazo os seus elementos e
se é capaz de expresar aqueles que predominan en cada territorio.
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2. Comparar os trazos fisicos mdis destacados (relevo, clima, augas e elementos bioxeogrdficos) que
configuran os grandes medios naturais do planeta, con especial referencia a Espafia, localizdndoos no
espazo representado e relaciondndoos coas posibilidades que ofrecen aos grupos humanos.

Tratase de avaliar se se é capaz de recofiecer e localizar no espazo os principais medios
naturais de Espafia e do mundo, de caracterizalos e distinguilos en funcién da interaccién dos
trazos fisicos predominantes que conforman paisaxes xeograficas diferenciadas, relacionan-
doos coas formas de vida que posibilitan.

3. Identificar os principais axentes e institucions econémicas asi como as funciéns que desempefian no
marco dunha economia cada vez mdis interdependente, e aplicar este cofiecemento d andlise e valoracion
dalgunhas realidades econémicas actuais.

Con este criterio preténdese avaliar se se cofiece o funcionamento basico da economia a
través do papel que cumpren os distintos axentes e instituciéns econémicas e se dispoiien, polo
tanto, das claves imprescindibles para analizar algtins dos feitos e problemas econémicos que
lles afectan directamente a eles ou as suias familias (inflacién, custo da vida, mercado laboral,
consumo, etc.) ou que caracterizan a actual globalizaciéon da economia (espazo financeiro e
econdmico Unico, extensidn do sistema capitalista, etc.).

4. Caracterizar os principais sistemas de explotacidon agraria existentes no mundo, localizando algtins
exemplos representativos destes, e utilizar esa caracterizacién para analizar algiins problemas da
agricultura espafiola.

Este criterio trata de avaliar se os alumnos saben recofiecer os trazos dos principais sistemas
agrarios e as novas técnicas industriais aplicadas 4 agricultura. Trata asi mesmo de comprobar
se utilizan estes conceptos ao analizar situacions concretas que ilustren os problemas mais
destacados da agricultura actual e en particular da agricultura espafiola no marco do mercado
europeo.

5. Describir as transformacions que nos campos das tecnoloxias, a organizaciéon empresarial e a
localizacién se estdn a producir nas actividades, espazos e paisaxes industriais, localizando e
caracterizando os principais centros de producion no mundo e en Esparia e analiza as relacions de
intercambio que se establecen entre paises e zonas.

Se trata de avaliar que se cofiecen os principais tipos de industrias, se identifican as actuais
formas de producion e as novas paisaxes industriais e localizan as zonas produtoras de enerxia
e bens industriais mais destacados, recofiecendo as correntes de intercambio que xera a
producién e o consumo.

6. Identificar o desenvolvemento e a transformacién recente das actividades terciarias, para entender os
cambios que se estdn a producir, tanto nas relaciéns econémicas como sociais.

Con este criterio tratase de avaliar que se cofiece o progresivo desenvolvemento e
predominio das actividades de servizos na economia actual, asi como o papel que teilen os
transportes e as comunicacidns, utilizando este cofiecemento para explicar o aumento da
poboacién urbana e o crecemento das cidades.

7. Identificar e localizar no mapa de Espafia as comunidades auténomas e os seus capitais, os estados de
Europa e os principais paises e dreas xeoecondmicas e culturais do mundo recofiecendo a organizacién
territorial os trazos bdsicos da estrutura organizacion politico - administrativa do Estado espaiiol e a
sta pertenza d Unién Europea.

Este criterio pretende avaliar a localizacién, nos seus respectivos mapas politicos, das
comunidades auténomas espafolas, os estados europeos e os grandes paises e areas
xeoecondmicas do mundo, identificando os trazos e instituciéons que rexen o ordenamento
territorial de Espafia, asi como a sda participacion nas instituciéons da Unién Europea.

8. Describir os trazos xeogrdficos comiins e diversos que caracterizan o espazo xeogrdfico espafiol e
explicar o papel que xogan os principais centros de actividade econémica e os grandes eixes de
comunicacién como organizadores do espazo e como a sua localizacion se relaciona cos contrastes
rexionais.
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Con este criterio preténdese avaliar que se recofiecen os trazos fisicos e humanos basicos do
territorio espailol e se ten unha representacién clara dos centros econémicos e a rede principal
de comunicaciéns e se sabe explicar que nesa organizacidn hai rexions e areas territoriais
diferenciadas.

9. Analizar indicadores socioecondmicos de diferentes paises e utilizar ese cofiecemento para recofiecer
desequilibrios territoriais na distribucidn dos recursos, explicando algunhas das stas consecuencias e
mostrando sensibilidade ante as desigualdades.

Con este criterio tratase de avaliar de que se sabe extraer e comprender a informacion
proporcionada por datos numéricos expoflendo as stuias conclusiéns e se utiliza a devandita
informacién para identificar situacidns diferenciadas no grao de desenvolvemento dos paises.
Ademais, tratase de avaliar se se deducen algunhas consecuencias das devanditas diferenzas,
en particular as relacions de dependencia que xeran, mostrando nas suas opinidns
rexeitamento cara as desigualdades.

10. Analizar a situacién espaiiola como exemplo representativo das tendencias migratorias na
actualidade identificando as stias causas e relaciondndoo co proceso de globalizacion e de integracién
econdmica que se estd a producir, asi como identificando as consecuencias tanto para o pais receptor
coma para os paises emisores e manifestando actitudes de solidariedade no axuizamento deste fendmeno.

Con este criterio preténdese avaliar que se sabe utilizar os cofiecementos sobre as tendencias
do crecemento demografico e de desenvolvemento econdémico para explicar as tendencias
migratorias predominantes no mundo actual, en particular o caradcter da inmigracién como un
fendomeno estrutural da sociedades europeas e espaiola, analizando un exemplo representativo
préximo a experiencia do alumnado, e emitindo un xuizo razoado sobre as multiples conse-
cuencias que comportan.

11. Describir algtin caso que mostre as consecuencias ambientais das actividades econémicas e os
comportamentos individuais, discriminando as formas de desenvolvemento sostible das que son nocivas
para o medio e achegando algtin exemplo dos acordos e politicas internacionais para frear a sta
deterioracion.

Con este criterio tradtase de comprobar que se tomou conciencia dos problemas que a
ocupacion e explotaciéon do espazo poden xerar no medioambiente; e coiiécense formulacidns e
politicas de defensa do medio, suxerindo actuaciéns e politicas concretas que melloran a
calidade ambiental e colaboran na busca dun desenvolvemento sostible.

12. Utilizar fontes diversas (grdficos, esbozo, mapas temdticos, bases de datos, imaxes, fontes escritas)
para obter, relacionar e procesar informacién sobre feitos sociais e comunicar as conclusions de forma
organizada e intelixible empregando para iso as posibilidades que ofrecen as tecnoloxias da informacion
e a comunicacion.

Este criterio avalia o manexo correcto dos instrumentos graficos e cartograficos, asi como a
lectura e interpretacién de graficos e mapas tematicos, dunha dificultade similar ou inferior &
habitual nos medios de comunicacién. Tratase igualmente de comprobar se se utiliza na
presentaciéon das conclusions as posibilidades que proporciona un procesador de textos ou
unha presentacién, por exemplo.

13. Utilizar con rigor a informacién obtida de fontes diversas e exporfier opinions razoadas ao participar
en debates sobre cuestions de actualidade préximas d vida do alumno manifestando actitudes de
solidariedade.

Este criterio permite comprobar a sensibilidade ante problemas do mundo actual, tales como
a existencia de colectivos desfavorecidos, situacions de discriminacion, deterioracion
ambiental, mercado de traballo, pautas do consumo, etc., que se abordan con rigor e con
actitude solidaria. Por outra parte, permite avaliar o uso axeitado da linguaxe oral e da
argumentacion, asi como a aceptacion das normas que rexen o dialogo e a intervencion en

grupo.
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b) Criterios de avaliacion de diversificacion Il

Lingua castela e literatura e lingua galega e literatura

1. Extraer as ideas principais e os datos relevantes de presentacidns de certa extensién ou de conferencias
non moi extensas e identificar o propdsito, a tese e os argumentos de declaraciéns ou de debates ptiblicos
en medios de comunicacién ou no marco escolar.

Este criterio esta dirixido a descubrir se os alumnos e as alumnas son capaces de elaborar
esquemas e resumos de exposicions orais, recollendo as intencions, as teses e os argumentos
de declaracions publicas de tipo persuasivo ou dos participantes en debates publicos ou
celebrados no marco escolar.

2. Identificar e contrastar o propdsito en textos escritos do dmbito ptiblico e dos medios de comunicacién;
comprender instrucions que regulan a vida social; inferir o tema xeral e os temas secundarios; distinguir
como se organiza a informacidn; contrastar explicaciéns e argumentos.

Este criterio serve para avaliar se identifican o acto de fala (protesta, advertencia, convite.) e
0 propo6sito comunicativo nos textos mais usados para actuar como membros da sociedade e
nos medios de comunicacién (cartas ao director, columnas de opinién, publicidade); seguen
instrucidns para realizar actividades en ambitos publicos proximos a stia experiencia social;
infiren o tema xeral e os temas secundarios a partir de informaciéns que se repiten no texto e
dos seus propios cofiecementos; identifican as diferenzas entre explicaciéns dun mesmo feito e
entre argumentos de signo contrario e son capaces de xulgar o papel dalgiins procedementos
lingiiisticos (rexistro, organizacion do texto, figuras retéricas) na eficacia do texto (claridade,
precision, capacidade de persuasion).
3. Exporier, explicar, argumentar, resumir e comentar, en soporte papel ou dixital, usando o rexistro
axeitado, organizando as ideas con claridade, enlazando os enunciados en secuencias lineais cohesionar,
respectando as normas gramaticais e ortogrdficas e valorando a importancia de planificar e revisar o
texto.

Este criterio estd destinado a avaliar que redactan os textos cunha organizacién clara e
enlazando as oraciéns nunha secuencia lineal cohesionar e que manifestan interese en
planificar os textos e en revisalos. Neste curso avaliarase se saben compofier textos propios do
ambito publico, como solicitudes e instancias, reclamaciéns e curriculum vitae, de acordo coas
convencions destes xéneros; resumir exposicidns, explicacions e argumentaciéns
reconstruindo os elementos basicos do texto orixinal; expofier proxectos de traballo e informar
das conclusidns. Valorarase tamén a boa presentacién dos textos escritos tanto en soporte
papel como dixital, con respecto 4s normas ortograficas e tipograficas.

4. Realizar presentacions orais claras e ben estruturadas sobre temas relacionados coa actividade
académica ou a actualidade social, politica ou cultural que admitan diferentes puntos de vista e diversas
actitudes ante eles coa axuda de medios audiovisuais e das tecnoloxias da informacién e a comunicacién.

Con este criterio quérese observar se os alumnos e alumnas son capaces de realizar unha
exposicion sobre un tema, coa axuda de notas escritas e eventualmente co apoio de recursos
como carteis ou diapositivas, sinalando diferentes puntos de vista ante el e presentando as
razons a favor ou en contra que se poden dar, de modo que se proporcione aos ointes datos
relevantes e criterios para que poidan adoptar unha actitude propia. Valorarase especialmente
a utilizacion dos medios audiovisuais e as tecnoloxias da informacién e a comunicacién como
apoio nas presentacions orais.

5. Expoiier unha opinién ben argumentada sobre a lectura persoal de relatos de certa extension e novelas
dende o século XIX ata a actualidade; avaliar a estrutura e o uso dos elementos do xénero, o uso da
linguaxe, o punto de vista e o oficio do autor; relacionar o sentido da obra co seu contexto e coa propia
experiencia.

Este criterio avalia a competencia lectora no ambito literario, por medio da lectura persoal de
obras dos periodos literarios estudados (dende o século XIX ata a actualidade). Os alumnos e as
alumnas deberan considerar o texto de xeito critico; avaliar o seu contido, a estrutura xeral, ao

30



uso que se fai dos elementos caracterizadores do xénero, con especial atencién a orde
cronoldxica e 4 voz ou voces do narrador; o uso da linguaxe (rexistro e estilo), o punto de vista e
o oficio do autor. Deberdn emitir unha opinién persoal, ben argumentada, sobre os aspectos
mais apreciados e menos apreciados da obra, e sobre a implicacién entre os seus contidos e as
propias vivencias.

6. Utilizar os cofiecementos literarios na comprension e a valoracién de textos breves ou fragmentos,
atendendo especialmente ds innovaciéns dos xéneros e das formas (na versificacion e na linguaxe) na
literatura contempordnea.

Con este criterio preténdese avaliar a asimilacién dos cofiecementos literarios en funcién da
lectura, a valoracion e o desfrute dos textos comentados en clase. Terase en conta a
comprensioén dos temas e motivos e o recoiecemento da recorrencia de certos temas ou da
aparicién doutros novos, o recoiilecemento dos xéneros e das suas caracteristicas e novidades
na literatura contemporanea, con caracter xeral (relato ou drama realista, fantastico, poético;
poesia romantica, vangardista, social).

7. Explicar relacions entre as obras lidas e comentadas, o contexto histdrico e literario en que aparecen e
os autores mdis relevantes dende o século XIX ata a actualidade, realizando un traballo persoal de
informacién e de sintese, expofiendo unha valoracion persoal, ou de imitacion e recreacidn, en soporte
papel ou dixital.

Este criterio trata de comprobar que se comprende o fenémeno literario como unha
actividade comunicativa estética nun contexto histérico determinado, mediante un traballo
persoal, en soporte papel ou dixital, no que se sintetice a informacién obtida sobre un autor,
obra ou movemento dende o século XIX ata a actualidade; tamén se pode propofier a
composicién dun texto no que se imite ou recree algiin dos modelos utilizados en clase. Desta
forma pdédese comprobar que se adquire un cofiecemento dos periodos e movementos
literarios dende o século XIX ata a actualidade, asi como de obras e de autores mais relevantes
durante eses séculos.

8. Aplicar os cofiecementos sobre a lingua e as normas do uso lingiiistico para resolver problemas de
comprension de textos orais e escritos e para a composicion e revisiéon auténoma dos textos.

Con este criterio buscase descubrir se se utilizan os cofiecementos sobre a lingua e as normas
de uso en relacién coa comprension e a composicion e se se utilizan con autonomia na revision
de textos. Avaliaranse todos os aspectos da adecuacion e cohesién e especialmente a expresion
da subxectividade (opinioén, valoraciéon) e as variacions expresivas da deixe (férmulas de
confianza, de cortesia); a construciéon de oracidéns simples e complexas con diferentes
esquemas semantico e sintactico; os procedementos de conexion e, en concreto, os conectores
de causa, consecuencia, condiciéon e hipotese; os diferentes procedementos para compofier
enunciados con estilo cohesionar (alternativa entre construciéns oracionais e nominais; entre
xustaposicion, coordinacién e subordinacion).

Ademais das normas que foron obxecto de avaliaciéon en cursos anteriores, terase en conta a
ortografia de elementos de orixe grecolatino, a contribucién da puntuacién & organizacién
cohesionar da oracién e do texto, o uso da raia e a paréntese en incisos e o0s usos expresivos das
comifias.

9. Coriecer e usar a terminoloxia lingiiistica axeitada na reflexion sobre o uso.

Con este criterio preténdese comprobar que se cofiece e Usase de forma adecuada a terminoloxia
necesaria para referirse aos coflecementos gramaticais e 4s actividades que se realizan en clase.
Comprobarase o coilecemento da terminoloxia adquirida en cursos anteriores e da incluida neste
curso. Comprobarase tamén que se distingue entre forma e funcién das palabras e cofiécense os
procedementos léxicos e sintacticos para os cambios de categoria. Valorarase a progresiva autonomia
na obtencion de todo tipo de informacion lingiiistica en dicionarios e outras obras de consulta.
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Ciencias sociais. xeografia e historia

1. Situar no tempo e no espazo os periodos e feitos transcendentes e procesos historicos relevantes que se
estudan neste curso identificando o tempo histérico no mundo, en Europa e en Espafia, aplicando as
convencions e conceptos habituais no estudo da Historia.

Se trata de avaliar que se cofiecen as principais etapas e periodos cronoldxicos; e que se é
capaz de comprender as nocions de simultaneidade e cambio e os momentos e procesos que
caracterizan o transito dunhas etapas a outras, aplicando estas nociéns & evolucién histérica
dende o século XVIII ata 0 mundo actual.

2. Identificar as causas e consecuencias de feitos e procesos histéricos significativos establecendo
conexidns entre elas e recofiecendo a causalidade muiltiple que comportan os feitos sociais.

Con este criterio tratase de comprobar que se é capaz de explicar os factores que infliien nun
feito ou proceso histérico significativo recofiecendo a natureza, xerarquizacion e interrelacion
das causas, asi como as sdas consecuencias a curto e longo prazo.

3. Enumerar as transformaciéns que se producen en Europa no século XVIII, tomando como as
caracteristicas sociais, econémicas e politicas do Antigo Réxime, e explicar os trazos propios do
reformismo borbdnico en Espaia.

Con este criterio tratase de comprobar, partindo do conecemento dos trazos xerais da
sociedade no Antigo Réxime, que se recofilecen os cambios que se producen no século XVIII,
describindo o caracter centralizador e reformista propio do despotismo ilustrado en Espaiia.

4. Identificar os trazos fundamentais dos procesos de industrializaciéon e modernizacién econémica e das
revolucions liberais burguesas, valorando os cambios econémicos, sociais e politicos que supuxeron,
identificando as peculiaridades destes procesos en Esparfia.

Este criterio pretende avaliar que se recofiecen os cambios que a revoluciéon industrial
introduciu na producién e os diferentes ritmos de implantacién no territorio europeo, asi como
as transformacions sociais que dela se derivan. Asi mesmo, permite comprobar se se cofiecen
as bases politicas das revolucidns liberais burguesas e se se identifican e sabe explicarse os
trazos propios destes procesos en Espaiia.

5. Explicar as razéns do poder politico e econémico dos paises europeos na segunda metade do século XIX
identificando os conflitos e problemas que caracterizan estes anos, tanto a nivel internacional coma no
interior dos estados, especialmente os relacionados coa expansion colonial e coas tensidns sociais e
politicas.

Se trata de avaliar que se coflecen os acontecementos mais relevantes que explican o
protagonismo de Europa durante a época do Imperialismo, pero tamén as consecuencias desta
expansion colonial no ambito das relaciéns internacionais e nos propios paises.

6. Identificar e caracterizar as distintas etapas da evolucion politica e econémica de Espafia durante o
século XX e os avances e retrocesos ata lograr a modernizacién econémica, a consolidacion do sistema
democrdtico e a pertenza d Unién Europea.

Este criterio trata de avaliar se se recofiece a crise da monarquia parlamentaria, as politicas
reformistas emprendidas durante a Segunda Republica, o Franquismo, o desenvolvemento
econdmico e a transicidon politica ata a Constitucion de 1978 e a consolidacién do Estado
democratico, no marco da pertenza de Espana a Unién Europea.

7. Caracterizar e situar no tempo e no espazo as grandes transformacions e conflitos mundiais que
tiveron lugar no século XX e aplicar este cofiecemento d comprension dalguins dos problemas
internacionais mdis destacados da actualidade.

Mediante este criterio preténdese valorar que se identifican os principais acontecementos no
panorama internacional do século XX, como son as Revoluciéns socialistas, as Guerras
Mundiais e a independencia das colonias, co fin de comprender mellor a realidade
internacional presente. Sera de interese comprobar a capacidade de analizar algins problemas
internacionais actuais a luz dos acontecementos citados.

32



8. Realizar traballos individuais e en grupo sobre algtin foco de tension politica ou social no mundo
actual, indagando os seus antecedentes histdricos, analizando as causas e formulando posibles desen-
laces, utilizando fontes de informacidn, pertinentes, incluidas algunhas que ofrezan interpretaciéns
diferentes ou complementarias dun mesmo feito.

Con este criterio tratase de avaliar a capacidade do alumno para abordar, asesorado polo
profesor, o estudo dunha situacién do mundo en que vive, buscando os antecedentes e causas
que a orixinan e aplicando os seus cofiecementos para formular con léxica as suas posibles
consecuencias.

Tratase, tamén de comprobar a iniciativa para planificar o traballo, acceder con certa
autonomia a diversas fontes de informacién, analizar e organizar esta e presentar as
conclusiéns de xeito claro utilizando para iso, se € o caso, as posibilidades que ofrecen as tecno-
loxias da informacién e a comunicacion.
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AMBITO CIENTIFICO-TECNOLOXICO

1. COMPETENCIAS BASICAS

INTRODUCION

A incorporacion de competencias basicas ao noso proxecto curricular vai permitir pofier o acento
naquelas aprendizaxes que se consideran imprescindibles, desde unha formulacién integrador e
orientado 4 aplicacién dos saberes adquiridos. A adquisiciéon destas competencias basicas, que debe
desenvolver un alumno ou unha alumna ao finalizar o ensino obrigatoria, capacitaranlle para poder
lograr a sua realizacidon persoal, exercer a cidadania activa, incorporarse 4 vida adulta de xeito
satisfactorio e ser capaz de desenvolver unha aprendizaxe permanente ao longo da vida.

A inclusién das competencias basicas no curriculo ten varias finalidades. En primeiro lugar, integrar
as diferentes aprendizaxes, tanto os formais, relativos as areas de Ciencias da Natureza, Matematicas e
Tecnoloxias, como os informais e nou formais. En segundo lugar, permitir a todos os estudantes
integrar as suas aprendizaxes, pofielos en relacion con distintos tipos de contidos e utilizalos de xeito
efectivo cando lles resulten necesarios en diferentes situacions e contextos. E, para rematar, orientar o
ensino, ao permitir identificar os contidos e os criterios de avaliacién que tefien caracter
imprescindible e, en xeral, inspirar as distintas decisiéns relativas ao proceso de ensino e de
aprendizaxe.

As areas de Ciencias da Natureza, Matematicas e Tecnoloxias van contribuir ao desenvolvemento de
diferentes competencias e, 4 stia vez, cada unha das competencias basicas alcanzarase como
consecuencia, en parte, do traballo nesta area, que 4 suia vez debe complementarse con diversas
medidas organizativas e funcionais, imprescindibles para o seu desenvolvemento. Asi, a organizacion e
o funcionamento dos centros e as aulas, a participacién do alumnado, as normas de réxime interno, o
uso de determinadas metodoloxias e recursos didacticos, ou a concepcién, organizaciéon e
funcionamento da biblioteca escolar, entre outros aspectos, poden favorecer ou dificultar o
desenvolvemento de competencias asociadas & comunicacion, a analise da contorna fisica, a creacidn, a
convivencia e a cidadania, ou a alfabetizacion dixital. Igualmente, a accion titorial permanente pode
contribuir de modo determinante & adquisicién de competencias relacionadas coa regulacién das
aprendizaxes, o desenvolvemento emocional ou as habilidades sociais. Para rematar, a planificaciéon
das actividades complementarias e extraescolares pode reforzar o desenvolvemento do conxunto das
competencias basicas.

CONTRIBUCION DA MATERIA DIVERSIFICACION A ADQUISICION DAS
COMPETENCIAS BASICAS

O caracter integrador da materia de Diversificacidn fai que a stia aprendizaxe contribtia 4 adquisiciéon
das seguintes competencias basicas:

1. Ciencias da Natureza

a) Competencia no cofiecemento e a interaccion co mundo fisico

A maior parte dos contidos de Ciencias da natureza ten unha incidencia directa na adquisiciéon da
competencia no cofiecemento e a interaccion co mundo fisico. Precisamente o mellor cofilecemento do
mundo fisico require a aprendizaxe dos conceptos e procedementos esenciais de cada unha das
ciencias da natureza e o manexo das relacions entre eles: de causalidade ou de influencia, cualitativas
ou cuantitativas, e require asi mesmo a habilidade para analizar sistemas complexos, nos que
intervefien varios factores. Pero esta competencia tamén require as aprendizaxes relativas ao modo de
xerar o cofiecemento sobre os fenémenos naturais. E necesario para iso lograr a familiarizacién co
traballo cientifico, para o tratamento de situacions de interese, e co seu caracter tentativo e creativo:
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desde a discusion achega do interese das situaciéns propostas e a analise cualitativo, significativo das
mesmas, que axude a comprender e a acoutar as situacidns suscitadas, pasando pola formulacién de
conxecturas e inferencias fundamentadas e a elaboraciéon de estratexias para obter conclusions,
incluindo, no seu caso, desefios experimentais, ata a analise dos resultados.

Algiins aspectos desta competencia requiren, ademais, unha atencién precisa. E o caso, por exemplo,
do cofiecemento do propio corpo e as relacions entre os habitos e as formas de vida e a satide. Tamén o
son as implicacions que a actividade humana e, en particular, determinados habitos sociais e a
actividade cientifica e tecnoldxica tefien no medio ambiente. Neste sentido é necesario evitar caer en
actitudes simplistas de exaltacion ou de rexeitamento do papel da tecnociencia, favorecendo o
cofiecemento dos grandes problemas aos que se enfronta hoxe a humanidade, a procura de soluciéns
para avanzar cara ao logro dun desenvolvemento sostible e a formacién basica para participar, de
forma fundamentada, na necesaria toma de decisiéons en torno aos problemas locais e globais
suscitados.

b) Competencia matematica

A competencia matematica esta intimamente asociada as aprendizaxes das Ciencias da natureza. A
utilizacién da linguaxe matematica para cuantificar os fen6menos naturais, para analizar causas e
consecuencias e para expresar datos e ideas sobre a natureza proporciona contextos numerosos e
variados para pofer en xogo os contidos asociados a esta competencia e, con iso, da sentido a esas
aprendizaxes. Pero se contribie desde as Ciencias da natureza a competencia matematica na medida
en que se insista na utilizacién adecuada das ferramentas matematicas e na sda utilidade, na
oportunidade do seu uso e na eleccién precisa dos procedementos e formas de expresién acordes co
contexto, coa precision requirida e coa finalidade que se persiga. Por outra banda no traballo cientifico
preséntanse a miudo situacions de resolucion de problemas de formulacién e solucién mais ou menos
abertas, que esixen pofier en xogo estratexias asociadas a esta competencia.

c) Tratamento da informacién e competencia dixital

O traballo cientifico ten tamén formas especificas para a procura, recollida, seleccién, procesamento
e presentacion da informaciéon que se utiliza ademais en moi diferentes formas: verbal, numérica,
simbélica ou gréafica. A incorporacion de contidos relacionados con todo iso fai posible a contribucién
destas materias ao desenvolvemento da competencia no tratamento da informacién e competencia
dixital. Asi, favorece a adquisicién desta competencia melléraa nas destrezas asociadas 4 utilizacién de
recursos frecuentes nas materias como son 0s esquemas, mapas conceptuais, etc., asi como a
producién e presentacién de memorias, textos, etc. Por outra banda, na faceta de competencia dixital,
tamén se contribie a través da utilizacién das tecnoloxias da informacién e a comunicacién na
aprendizaxe das ciencias para comunicarse, solicitar informacidn, retroalimentala, simular e visualizar
situacions, para a obtenciéon e o tratamento de datos, etc. Tratase dun recurso util no campo das
ciencias da natureza e que contriblie a mostrar unha visién actualizada da actividade cientifica.

d) Competencia social e cidada

A contribucion das Ciencias da natureza 4 competencia social e cidada esta ligada, en primeiro lugar,
ao papel da ciencia na preparacion de futuros cidadans dunha sociedade democratica para a suda
participacién activa en tdmaa fundamentada de decisions; e iso polo papel que xoga a natureza social
do cofiecemento cientifico. A alfabetizacidn cientifica permite a concepcién e tratamento de problemas
de interese, a consideracion das implicacions e perspectivas abertas polas investigacidns realizadas e
tomaa fundamentada de decisions colectivas nun ambito de crecente importancia no debate social.

En segundo lugar, o cofilecemento de como se produciron determinados debates que foron esenciais
para o avance da ciencia, contriblie a entender mellor cuestiéns que son importantes para comprender
a evolucion da sociedade en épocas pasadas e analizar a sociedade actual. Ainda que a historia da
ciencia presenta sombras que non deben ser ignoradas, o mellor da mesma contribuiu 4 liberdade do
pensamento e 4 extension dos dereitos humanos. A alfabetizacion cientifica constitie unha dimension
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fundamental da cultura cidada, garantia, a4 sda vez, de aplicaciéon do principio de precaucién, que se
apoia nunha crecente sensibilidade social fronte as implicaciéons do desenvolvemento tecnocientifico
que poidan comportar riscos para as persoas ou o medio ambiente.

e) Competencia en comunicacidn lingiiistica

A contribucién desta materia & competencia en comunicacion lingiiistica realizase a través de ddas
vias. Por unha banda, a configuracion e a transmision das ideas e informacions sobre a natureza pofien
en xogo un modo especifico de construcién do discurso, dirixido a argumentar ou a facer explicitas as
relacions, que s se lograra adquirir desde as aprendizaxes destas materias. O coidado na precisién dos
termos utilizados, no encadeamento adecuado das ideas ou na expresién verbal das relaciéns fara
efectiva esta contribuciéon. Por outra banda, a adquisicién da terminoloxia especifica sobre os seres
vivos, os obxectos e os fendmenos naturais fai posible comunicar adecuadamente unha parte moi
relevante das experiencia humana e comprender suficientemente o que outros expresan sobre ela.

f) Competencia para aprender a aprender

Os contidos asociados & forma de construir e transmitir o cofiecemento cientifico constitiien unha
oportunidade para o desenvolvemento da competencia para aprender a aprender. A aprendizaxe ao
longo da vida, no caso do cofilecemento da natureza, vaise producindo pola incorporaciéon de
informaciéns provenientes nunhas ocasiéns da propia experiencia e noutras de medios escritos ou
audiovisuais. A integracion desta informacién na estrutura de cofiecemento de cada persoa producese
si se tefien adquiridos en primeiro lugar os conceptos esenciais ligados ao noso cofiecemento do
mundo natural e, en segundo lugar, os procedementos de andlises de causas e consecuencias que son
habituais nas ciencias da natureza, asi como as destrezas ligadas ao desenvolvemento do caracter
tentativo e creativo do traballo cientifico, a integracién de cofiecementos e procura de coherencia
global, e a auto e interregulacién dos procesos mentais.

g) Autonomia e iniciativa persoal

0 énfase na formacién dun espirito critico, capaz de cuestionar dogmas e desafiar prexuizos, permite
contribuir ao desenvolvemento da autonomia e iniciativa persoal. E importante, neste sentido, sinalar
o papel da ciencia como potenciadora do espirito critico nun sentido mais profundo: a aventura que
sup6n enfrontarse a problemas abertos, participar na construcién tentativa de solucidns, en definitiva,
a aventura de facer ciencia. En canto a faceta desta competencia relacionada coa habilidade para iniciar
e levar a cabo proxectos, poderase contribuir a través do desenvolvemento da capacidade de analizar
situaciéons valorando os factores que han incidido nelas e as consecuencias que poden ter. O
pensamento hipotético propio do quefacer cientifico pédese, asi, transferir a outras situacions.

2. Matematicas

a) Competencia matematica

Pode entenderse que todo o curriculo da materia contriblle a4 adquisicién da competencia
matematica, posto que a capacidade para utilizar distintas formas de pensamento matematico, con
obxecto de interpretar e describir a realidade e actuar sobre ela, forma parte do propio obxecto de
aprendizaxe. Todos os bloques de contidos estan orientados a aplicar aquelas destrezas e actitudes que
permiten razoar matematicamente, comprender unha argumentacién matemadtica e expresarse e
comunicarse na linguaxe matematica, utilizando as ferramentas adecuadas e integrando o
coflecemento matematico con outros tipos de cofiecemento para obter conclusions, reducir a incerteza
e para enfrontarse a situaciéns cotias de diferente grao de complexidade.

Convén sinalar que non todas as formas de ensinar matematicas contribien por igual & adquisiciéon
da competencia matematica: o énfase na funcionalidade das aprendizaxes, a sda utilidade para
comprender o mundo que nos rodea ou a mesma selecciéon de estratexias para a resoluciéon dun
problema, determinan a posibilidade real de aplicar as matematicas a diferentes campos de
coflecemento ou a distintas situaciéns da vida cotia.
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b) Coiiecemento e a interaccion co mundo fisico

A discriminacién de formas, relaciéns e estruturas xeométricas, especialmente co desenvolvemento
da visién espacial e a capacidade para transferir formas e representaciéns entre o plano e o espazo,
contribliie a profundar a competencia en cofilecemento e interaccién co mundo fisico. A modelizacién
constitie outro referente nesta mesma direccién. Elaborar modelos esixe identificar e seleccionar as
caracteristicas relevantes dunha situacion real, representala simbolicamente e determinar pautas de
comportamento, regularidades e invariantes a partir das que poder facer predicciones sobre a
evolucidn, a precision e as limitaciéns do modelo.

c) Tratamento da informacion e competencia dixital

La incorporacion de ferramentas tecnoléxicas como recurso didactico para a aprendizaxe e para a
resolucién de problemas contriblle a mellorar a competencia en tratamento da informacién e
competencia dixital dos estudantes, do mesmo xeito que a utilizacién das linguaxes grafico e estatistico
axuda a interpretar mellor a realidade expresada polos medios de comunicacién. Non menos
importante resulta a interaccidén entre os distintos tipos de linguaxe: natural, numérico, grafico,
xeomeétrico e alxébrico como forma de ligar o tratamento da informacién coa experiencia dos alumnos.

d) Competencia en comunicacion lingiiistica

As matematicas contribien 4 competencia en comunicacion lingiiistica xa que son concibidas como
un area de expresion que utiliza continuamente a expresion oral e escrita na formulacién e expresiéon
das ideas.

Por iso, en todas as relacidns de ensino e aprendizaxe das matematicas e en particular na resoluciéon
de problemas, adquire especial importancia a expresiéon tanto oral como escrita dos procesos
realizados e dos razoamentos seguidos, posto que axudan a formalizar o pensamento. A propia
linguaxe matematica é, en si mesmo, un vehiculo de comunicacion de ideas que destaca pola precisién
nos seus termos e pola sta gran capacidade para transmitir conxecturas gracias a un léxico propio de
caracter sintético, simbdlico e abstracto.

e) Competencia cultural e artistica

As matematicas contribien & competencia en expresion cultural e artistica porque o mesmo
coflecemento matematico é expresion universal da cultura, sendo, en particular, a xeometria parte
integral da expresion artistica da humanidade ao ofrecer medios para describir e comprender o mundo
que nos rodea e apreciar a beleza das estruturas que creou. Cultivar a sensibilidade e a creatividade, o

pensamento diverxente, a autonomia e o apaixonamento estético son obxectivos desta materia.

f) Autonomia e iniciativa persoal

Os propios procesos de resolucién de problemas contriblien de forma especial a fomentar a
autonomia e iniciativa persoal porque se utilizan para planificar estratexias, asumir retos e contribien
a convivir coa incerteza controlando ao mesmo tempo os procesos de toma de decisions.

g) Competencia para aprender a aprender

As técnicas heuristicas que desenvolve constitiien modelos xerais de tratamento da informacién e de
razoamento e consolida a adquisicion de destrezas involucradas na competencia de aprender a
aprender talles como a autonomia, a perseveranza, a sistematizacion, a reflexion critica e a habilidade
para comunicar con eficacia os resultados do propio traballo.

h) Competencia social e cidada

A achega 4 competencia social e cidada desde a consideracién da utilizacion das matematicas para
describir fenémenos sociais. As matematicas, fundamentalmente a través da andalise funcional e da
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estatistica, aportan criterios cientificos para predicir e tomar decisions. Tamén se contriblle a esta
competencia enfocando os erros cometidos nos procesos de resolucién de problemas con espirito
construtivo, o que permite de paso valorar os puntos de vista alleos en plano de igualdade cos propios
como formas alternativas de abordar unha situacion.

3. Tecnoloxias

a) Conecemento e a interaccion co mundo fisico

Esta materia contriblie 4 adquisicién da competencia no coilecemento e a interacciéon co medio fisico
principalmente mediante o cofiecemento e comprensiéon de obxectos, procesos, sistemas e contornas
tecnoldxicas e a través do desenvolvemento de destrezas técnicas e habilidades para manipular
obxectos con precision e seguridade. A interacciéon cunha contorna no que o tecnoldxico constitde un
elemento esencial vese facilitada polo cofiecemento e utilizaciéon do proceso de resolucién técnica de
problemas e a sua aplicacion para identificar e dar resposta a necesidades, avaliando o desenvolve-
mento do proceso e os seus resultados. Pola stia banda, a analise de obxectos e sistemas técnicos desde
distintos puntos de vista permite cofiecer como foron desefiados e construidos, os elementos que os
forman e a stia funcién no conxunto, facilitando o uso e a conservacidn.

E importante, por outra banda, o desenvolvemento da capacidade e disposicién para lograr unha
contorna saudable e unha mellora da calidade de vida, mediante o coflecemento e analise critica da
repercusiéon medioambiental da actividade tecnoléxica e o fomento de actitudes responsables de
consumo racional.

b) Autonomia e iniciativa persoal

A contribucion a4 Autonomia e iniciativa persoal céntrase no modo particular que proporciona esta
materia para abordar os problemas tecnoldxicos e serd maior na medida en que se fomenten modos de
enfrontarse a eles de xeito auténomo e creativa, se incida na valoracién reflexiva das diferentes
alternativas e preparese para a analise previa das consecuencias das decisions que se toman no
proceso.

As diferentes fases do proceso contriblien a distintos aspectos desta competencia: a formulacién
adecuada dos problemas, a elaboracién de ideas que son analizadas desde distintos puntos de vista
para elixir a solucién mais adecuada; a planificaciéon e execuciéon do proxecto; a avaliaciéon do
desenvolvemento do mesmo e do obxectivo alcanzado; e para rematar, a realizaciéon de propostas de
mellora. A través desta via se ofrecen moitas oportunidades para o desenvolvemento de calidades
persoais como a iniciativa, o espirito de superacion, a perseveranza fronte as dificultades, a autonomia
e a autocritica, contribuindo ao aumento da confianza nun mesmo e a melléraa da sda autoestima.

c) Tratamento da informacion e competencia dixital

O tratamento especifico das tecnoloxias da informacién e a comunicacién, integrado nesta materia,
proporciona unha oportunidade especial para desenvolver a competencia no tratamento da
informaciéon e a competencia dixital, e a este desenvolvemento estan dirixidos especificamente unha
parte dos contidos. Contribuirase ao desenvolvemento desta competencia na medida en que as
aprendizaxes asociadas incidan na confianza no uso dos ordenadores, nas destrezas basicas asociadas
a un uso suficientemente auténomo destas tecnoloxias e, en definitiva, contriblian a familiarizarse
suficientemente con eles. En todo caso estan asociados ao seu desenvolvemento os contidos que
permiten localizar, procesar, elaborar, almacenar e presentar informacién co uso da tecnoloxia. Por
outra banda, debe destacarse en relaciéon co desenvolvemento desta competencia a importancia do uso
das tecnoloxias da informacién e a comunicacién como ferramenta de simulaciéon de procesos
tecnoléxicos e para a adquisicion de destrezas con linguaxes especificas como o iconico ou o grafico.
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d) Competencia social e cidada

A contribucién a adquisicion da competencia social e cidad3, no que se refire as habilidades para as
relacions humanas e ao cofiecemento da organizaciéon e funcionamento das sociedades vira
determinada polo modo en que se aborden os contidos, especialmente os asociados ao proceso de
resolucién de problemas tecnoléxicos. O alumno ten multiples ocasiéns para expresar e discutir
adecuadamente ideas e razoamentos, escoitar aos demais, abordar dificultades, xestionar conflitos e
tomar decisidns, practicando o didlogo, a negociacion, e adoptando actitudes de respecto e tolerancia
cara aos seus compaifieiros.

Ao coflecemento da organizacion e funcionamento das sociedades colabora a materia de Tecnoloxia
desde a analise do desenvolvemento tecnoléxico das mesmas e a sua influencia nos cambios
econdmicos e de organizacion social que tiveron lugar ao longo da historia da humanidade.

e) Competencia matematica

O uso instrumental de ferramentas matematicas, na sua dimensiéon xusta e de xeito fortemente
contextualizada, contribuie a configurar adecuadamente a competencia matematica, na medida en que
proporciona situacidns de aplicabilidade a diversos campos, facilita a visibilidade desas aplicacions e
das relaciéns entre os diferentes contidos matematicos e pode, segundo como se suscite, colaborar a
melléraa da confianza no uso desas ferramentas matematicas. Algunhas delas estan especialmente
presentes nesta materia como a medicion e o calculo de magnitudes basicas, o uso de escalas, a lectura
e interpretaciéon de graficos, a resolucién de problemas baseados na aplicacion de expresions
matematicas, referidas a principios e fenémenos fisicos, que resolven problemas practicos do mundo
material.

f) Competencia en comunicacion linguistica

A contribucién 4 competencia en comunicacion lingiiistica realizase a través da adquisiciéon de
vocabulario especifico, que ha de ser utilizado nos procesos de procura, andlise, seleccién, resumo e
comunicacion de informacioén. A lectura, interpretacion e redaccion de informes e documentos técnicos
contriblie ao cofiecemento e & capacidade de utilizacién de diferentes tipos de textos e as sudas
estruturas formais.

g) Competencia para aprender a aprender

A adquisicién da competencia de aprender a aprender contribliese polo desenvolvemento de
estratexias de resolucion de problemas tecnoléxicos, en particular mediante a obtencién, andlise e
seleccion de informacién 1til para abordar un proxecto. Por outra banda, o estudo metddico de
obxectos, sistemas ou contornas proporciona habilidades e estratexias cognitivas e promove actitudes
e valores necesarios para a aprendizaxe.
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2. OBXECTIVOS

Os obxectivos enténdense como o conxunto de capacidades que os alumnos deben desenvolver ao
longo do programa de diversificacién. Os programas de diversificacidn, partindo dunha metodoloxia
adecuada e uns contidos adaptados as caracteristicas do alumnado, tefien como finalidade que o
alumno/a alcance os obxectivos xerais da etapa da ESO, e poidan obter o titulo de graduado en Ensino
Secundario.

OBXECTIVOS XERAIS DA ETAPA

Segundo a LEI ORGANICA 2006, de 3 de maio, de Educacién, a educacién secundaria obrigatoria
contribuira a desenvolver nos alumnos e alumnas as capacidades que lles permitan alcanzar os
seguintes obxectivos xerais de etapa:

a) Asumir responsablemente os seus deberes, cofiecer e exercer os seus dereitos no respecto aos
demais, practicar a tolerancia, a cooperacion e a solidariedade entre as persoas e grupos, exercitarse
no didlogo afianzando os dereitos humanos como valores comuns dunha sociedade plural e prepararse
para o exercicio da cidadania democratica.

b) Desenvolver e consolidar habitos de disciplina, estudo e traballo individual e en equipo como
condicién necesaria para unha realizacion eficaz das tarefas da aprendizaxe e como medio de
desenvolvemento persoal.

c) Valorar e respectar a diferenza de sexos e a igualdade de dereitos e oportunidades entre eles.
Rexeitar os estereotipos que supofian discriminacién entre homes e mulleres.

d) Fortalecer as sdas capacidades afectivas en todos os ambitos da personalidade e nas sdas relacions
cos demais, asi como rexeitar a violencia, os prexuizos de calquera tipo, os comportamentos sexistas e
resolver pacificamente os conflitos.

e) Desenvolver destrezas basicas na utilizacion das fontes de informacién para, con sentido critico,
adquirir novos cofiecementos. Adquirir unha preparaciéon basica no campo das tecnoloxias,
especialmente as da informacién e a comunicacién.

f) Concibir o cofiecemento cientifico como un saber integrado, que se estrutura en distintas disciplinas,
asi como cofiecer e aplicar os métodos para identificar os problemas nos diversos campos do
cofilecemento e da experiencia.

g) Desenvolver o espirito emprendedor e a confianza en si mesmo, a participacién, o sentido critico, a
iniciativa persoal e a capacidade para aprender a aprender, planificar, tomar decisidns e asumir
responsabilidades.

h) Comprender e expresar con correccion, oralmente e por escrito, na lingua castela e na lingua galega
textos e mensaxes complexas, e iniciarse en e cofiecemento, a lectura e o estudo da literatura.

i) Comprender e expresarse nunha ou mais linguas estranxeiras de xeito apropiado.

j) Cofiecer, valorar e respectar os aspectos basicos da cultura e a historia propias e dos demais, asi
como o patrimonio artistico e cultural.

k) Cofiecer e aceptar o funcionamento do propio corpo e o dos outros, respectar as diferenzas, afianzar
os habitos de coidado e saide corporais e incorporar a educacion fisica e a practica do deporte para
favorecer o desenvolvemento persoal e social. Cofiecer e valorar a dimensién humana da sexualidade
en toda a sua diversidade. Valorar criticamente os habitos sociais relacionados coa satde, o consumo, o
coidado dos seres vivos e 0 medio ambiente, contribuindo 4 stia conservacion e mellora.

1) Apreciar a creacién artistica e comprender a linguaxe das distintas manifestacions artisticas,
utilizando diversos medios de expresion e representacion.
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OBXECTIVOS ESPECIFICOS DO AREA

Os Obxectivos Xerais de Etapa desenvolvense, nun segundo nivel de concrecién, a través dos
obxectivos especificos das distintas areas. Baseandose no REAL DECRETO 16312006, de 29 de
decembro, polo que se establecen os ensinos minimos correspondentes 4 Educacién

Secundaria Obrigatoria, o ambito cientifico-tecnol6xico terd como finalidade o desenvolvemento das
seguintes capacidades:

1. Comprender e utilizar as estratexias e os conceptos basicos das ciencias da natureza para
interpretar os fenémenos naturais, asi como para analizar e valorar as repercusions de
desenvolvementos tecnocientificos e as stas aplicacions.

2. Mellorar a capacidade de pensamento reflexivo e incorporar 4 linguaxe e modos de argumentacion
as formas de expresion e razoamento matematico, tanto nos procesos matematicos ou cientificos como
nos distintos ambitos da actividade humana.

3. Recofiecer e suscitar situacions susceptibles de ser formuladas en termos matematicos, aplicando,
na resolucion de problemas, estratexias coherentes cos procedementos das matematicas e as ciencias:
elaboracion de hipétese e estratexias de resolucion, desefios experimentais, a analise de resultados, a
consideracion de aplicacidns e repercusions do estudo realizado e a procura de coherencia global.

4. Comprender e expresar mensaxes con contido cientifico utilizando a linguaxe oral e escrito con
propiedade, interpretar diagramas, graficas, tdboas e expresions matematicas elementais, asi como
comunicar a outras argumentaciéns e explicacions no dmbito da ciencia.

5. Cuantificar aqueles aspectos da realidade que permitan interpretala mellor: utilizar técnicas de
recolleita da informacién e procedementos de medida, realizar a analise dos datos mediante o uso de
distintas clases de nimeros e a seleccién dos calculos apropiados a cada situacion.

6. Obter informacién sobre temas cientificos, utilizando distintas fontes, incluidas as tecnoloxias da
informacién e a comunicacion, e empregala, valorando o seu contido, para fundamentar e orientar
traballos sobre temas cientificos.

7. Identificar os elementos matematicos e cientificos presentes nos medios de comunicacion, Internet,
publicidade ou outras fontes de informacion e adoptar actitudes criticas fundamentadas no
cofiecemento para analizar, individualmente ou en grupo, estes elementos.

8. Utilizar de forma adecuada os distintos medios tecnol6xicos (calculadoras, ordenadores, etc.) tanto
para realizar calculos como para buscar, tratar e representar informaciéons de indole diversa e tamén
como axuda na aprendizaxe.

9. Desenvolver actitudes e habitos favorables & promocién da sadde persoal e comunitaria,
facilitando estratexias que permitan facer fronte aos riscos da sociedade actual en
aspectos relacionados coa alimentacidn, o consumo, as drogodependencias e a sexualidade.

10. Coiiecer e valorar as interaccions da ciencia e a tecnoloxia coa sociedade e o medio ambiente, con
atencidn particular aos problemas aos que se enfronta hoxe a humanidade e a necesidade de busca e
aplicacion de soluciéns, suxeitas ao principio de precaucién.

11. Elaborar estratexias persoais para a andlise de situacions concretas e a identificacion e resolucién
de problemas, utilizando distintos recursos e instrumentos e valorando a conveniencia das estratexias
utilizadas en funcién da analise dos resultados e do seu caracter exacto ou aproximado.

12. Integrar os cofiecementos matematicos e cientificos no conxunto de saberes que se van adquirindo
desde as distintas dreas de modo que poidan empregarse de forma creativa, analitica e critica.

13. Aprender a traballar en equipo, respectando as achegas alleas e asumindo as tarefas propias con
responsabilidade, valorando este tipo de traballo como un elemento fundamental do traballo cientifico
e de investigacion.
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3. Contidos

Diversificacion I. Ambito cientifico-tecnoldxico

a) Numeros reais
¢ Numeros enteiros.

¢ Nuameros racionais.

¢ Numeros irracionais.
* Numeros reais (R).

* Error absoluto e relativo.

* Magnitudes fisicas.

* Unidades de medida.

* El método cientifico.

b) A materia

* Modelos atdmicos.

* 0O atomo de Rutherford.

* Fisica nuclear.

* Taboa periddica.

* Sustancias puras e mesturas.

* Quimica inorganica e organica.

* Compofientes inorganicos da materia viva.
* Compofientes organicos da materia viva.
* Composicién do petréleo.

c) A organizacion da vida

* ;Como se organiza a vida?

* Obtencién da enerxia.

* Multiplicacién das células.

» ;Como organizanse os seres pluricelulares?
* Virus.

* Variables estatisticas.

* Representacions graficas.

* Medidas de centralizacion.

* Medidas de dispersion.

* Formas de reconto.

* El azar. Definiciéns.

* Aregula de Laplace.

* Peliculas bacterianas.

d) Linguaxe alxébrico e ecuacions

* Alinguaxe alxébrica, polinomios e ecuacions.
* Identidades notables.

* Resolucion de ecuaciéns de primeiro grado.

42



* Resolucion de problemas.

¢ Sistemas de ecuacions.

e) Alimentacion saudable
* Os nutrientes.

* Los alimentos.

* ;Que debemos comer?

* (alculos nutricionais.

* Técnicas de conservacion dos alimentos.
* Alimentos transxénicos.

* Comercializacion dos alimentos.

* Enfermidades provocadas por unha alimentacién inadecuada.
f) Funcion de nutricion

* O aparello dixestivo.

* El aparello respiratorio.

» El aparello circulatorio.

* A excrecioén e o aparello urinario.

* Enfermidades.

g) Materia e funcions matemadticas

* A materia.

* (Calor e temperatura.

* Funciones.

* Funciones afines.

* Estados da materia: a teoria cinética.

* Cambios de estado.

* Teoria cinética dos gases.

* Leis dos gases.

* Cambios da materia.

* Reacciones quimicas.

* Fendmenos electrostaticos.

* Electroscopio.

* Electricidade.

h) Reproducion, inmunidade e saude
* O aparello reprodutor feminino.

* 0 ciclo menstrual feminino.

* O aparello reprodutor masculino.

* Fecundacién e desenvolvemento embrionario.
* Crecemento e desenvolvemento.

* Planificacién da natalidade.

* Enfermidades de transmision sexual (ETS).
* Saude e enfermidade.

¢ Defensas contra as infeccions.
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* Respostas inmunoldxicas non desexables.

* (Como podemos axudar ao noso sistema inmune?

i) Transformacions xeométricas
* O plano.

* Tipos de transformacidns xeométricas.
* Translaciéns e xiros.

¢ Simetrias.

* Semellanzas.

¢ Escalas.

DIVERSIFICACION II. AMBITO CIENTIFICO-TECNOLOXICO

a) Numeros reais
* Minimo comun multiplo.

¢ Maximo comun divisor.

* Numeros primos.

* Numeros enteiros.

¢ Numeros racionais.

* Numeros irracionais.

* Numeros reais.

* Radicais.

b) Reaccions quimicas

* A masa nas reacciéns quimicas.

* (Os cambios nos sistemas materiais.
* Disolucidns.

* Reacciones quimicas.

* Tipos de reaccions quimicas.

* Estequiometria.

* (Calculos estequiométricos.

* Rendemento dunha reaccién quimica.

¢) O movemento
* Ecuacions de segundo grado.

* Soluciones dunha ecuacién de segundo grado. Problemas.
* Movemento rectilineo.

* Funciones. Representacion grafica.

* Funciones afines e funciéns cuadraticas.

* Representacion grafica do MRUA.

* Caida libre.

* Sistemas de ecuacions.

* Sistemas non lineais.

* Ampliacion: encontro de mobiles.
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d) As forzas

As leis de Newton.

Vectores.

Operacions con vectores.

La Lei da Gravitacién Universal.
;Que forzas actian sobre un corpo?
Las razons trigonométricas.
Descomposicién de forzas.
Resolucidn de triangulos.

Forzas en fluidos.

e) Percepcion do medio externo

Células do sistema nervioso central.
Movemento ondulatorio.

Receptores.

Ondas electromagnéticas. A luz.

La vision.

La audicién: o oido e as ondas sonoras.
Anatomia do sistema nervioso.

Actos reflexos e voluntarios.

Sistema hormonal.

Glandulas endo6crinas e hormonas que producen.

El aparello locomotor.

f) Enerxia e funciones

Concepto de traballo mecanico.
Representacién grafica do traballo.
Concepto de potencia.

Maquinas simples.

La enerxia.

Enerxia mecanica.

Principio de conservacion da enerxia mecanica.

Calor e temperatura.
Electricidade.

Funciones.

g) A Terra

A Terra.

Estrutura externa.

Estrutura interna.

La deriva continental.

Tectoénica de placas.

Fendémenos xeoléxicos internos.

Ecoloxia e medio ambiente.
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Ecosistemas.
Fluxo de enerxia e materia nos ecosistemas.

Impacto ambiental.

h) Xenética e probabilidade

Introducién a Xenética.

Primeira lei de Mendel.

La segunda lei de Mendel e os diagramas de arbore.
Principios de multiplicacion.

Factorial dun niimero.

Terceira lei de Mendel e taboas de dobre entrada.

El azar: Definicions.

A regula de Laplace.

Ampliaciéon: probabilidade de experimentos compostos.

Biotecnoloxia.

i) Clasificacion e evolucion dos seres vivos

A orixe da vida.

Teoria sobre a evolucidn das especies.
Proba da evolucién bioléxica.
Clasificacién dos seres vivos.

Aparicidn e evolucion da especie humana.
Los hominidos.

Sucesions.

Progresions aritméticas e xeométricas.

Apéndice

Electricidade.

Patoloxias mais frecuentes da especie humana.
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4. METODOLOXIA

CRITERIOS METODOLOXICOS E RECURSOS

Na elaboracién do presente material baseAmonos na Lei Organica 22006, de 3 de maio, de Educacién
no que se establece que, para o programa de Diversificacién Curricular, as administracions educativas
establecerdn o curriculo destes programas no que se incluirdn dous ambitos especificos, un deles con
elementos formativos de caracter cientifico—tecnoléxico e, polo menos, tres materias das establecidas
para a etapa non contempladas nos ambitos anteriores, que o alumnado cursara preferentemente nun
grupo ordinario, podéndose establecer, ademais, un ambito de caracter practico.

O ambito cientifico—tecnoldéxico incluira, polo menos, as materias de Matematicas, Ciencias da
natureza e Tecnoloxias.

Hai que recordar que os alumnos de diversificacién presentan importantes carencias nos
cofilecementos basicos; por iso, no noso proxecto, partiuse de contidos minimos que posibilitan ao
alumno o desenvolvemento de capacidades instrumentais, facilitdndolle a construcién de aprendizaxes
significativos, fundamentais para o seu futuro escolar e profesional; en consecuencia, destidcanse os
contidos procedementais e actitudinais sobre os conceptuais.

Malia que os grupos de diversificacion estan formados por un nimero reducido de alumnos, maximo
15, hai que ter en conta a heteroxeneidade do alumnado en canto aos seus cofiecementos, habilidades,
actitudes, aptitudes, intereses e realidades sociais.

E por iso que o profesor debe planificar e pofer en practica unha serie de estratexias de ensino e
aprendizaxe para atender adecuadamente aos alumnos.

E nese traballo de planificacién onde se incliilen unha serie de medidas que dean resposta educativa a
totalidade dos alumnos, ademais de utilizar os recursos dos que dispofiamos no noso centro.

Entre os recursos materiais pédense citar:
» Libro de texto e materiais de apoio.

* Uso de distintas fontes de informacion: xornais, revistas, libros, Internet, etc.; xa que o alumno debe
desenvolver a capacidade de aprender a aprender.

* Aula de Informatica, onde o profesor ensinara estratexias tanto de procura como de procesamento
da informacion.

» Biblioteca do Centro, onde o alumno poida estudar e atopar, nos libros desta, informacién para a
resolucion de actividades.

» Diferentes enciclopedias virtuais ou en CD como a enciclopedia Encarta.
» Videos, CD's didacticos e peliculas relacionadas coas diferentes Unidades.

* Laboratorio de Fisica e Quimica, onde os alumnos poidan realizar as diferentes practicas que lles
propofa o seu profesor.

* Laboratorio de Bioloxia e Xeoloxia, que, do mesmo xeito que o anterior, permita a realizaciéon de
practicas.

* Aula de Tecnoloxia, onde os alumnos poidan construir e pofier en practica o que lles propoiia o seu
profesor, por exemplo, a construcién dun péndulo eléctrico, un electroscopio, un barémetro, etc.

* Tamén podese utilizar a aula de audiovisuais, cando o profesor crea oportuno ver un video didactico
ou unha pelicula relacionada coa Unidade correspondente.

METODOLOXIA DOCENTE

Dentro deste apartado podemos distinguir:
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a) Atencion individualizada, que pode realizarse debido ao numero reducido de alumnos,
e que permite:

* A adecuacion dos ritmos de aprendizaxe as capacidades do alumno.

* Arevision do traballo diario do alumno.

* Fomentar o rendemento maximo.

* Aumento da motivacion do alumno ante a aprendizaxe para obter unha maior autonomia.

* Lareflexion do alumno sobre a stia propia aprendizaxe, facéndolle participe do seu
desenvolvemento, detectando os seus logros e dificultades.

* Respectar os distintos ritmos e niveis de aprendizaxe.

* No fixar s6 contidos conceptuais, pois hai alumnos que desenvolven as capacidades a través de
contidos procedementais.

* Relacionar os contidos novos cos cofiecementos previos dos alumnos.
* Elrepaso dos contidos anteriores antes de presentar 0s novos.
* Larelacion dos contidos con situaciéns da vida cotia.

* El traballo das unidades con diferentes niveis de afondamento, para atender aos alumnos mais
avantaxados e aos mais atrasados.

b) Traballo cooperativo

Polas caracteristicas dos grupos de Diversificacidn, considérase fundamental que o alumno traballe
en grupo e desenvolva actitudes de respecto e colaboracidén cos seus compafeiros. A este respecto
resulta eficaz:

Que os grupos sexan heteroxéneos en canto ao rendemento, sexo, orixe cultural, capacidades,
necesidades educativas, ritmos de aprendizaxe, etc, e compostos de catro a seis alumnos como
maximo.

Dependendo das actividades propostas, tamén se poden formar outro tipo de agrupacions: en
parellas, de grupo xeral ou individual. Con isto conseguimos dar resposta aos diferentes estilos de
aprendizaxe dos alumnos.

E importante implicar aos alumnos en traballos de investigaciéon e exposiciéon posterior dalgins
temas relacionados cos contidos da Unidade que estean estudando.

Utilizacién deste modelo de grupos a través de presentacidns, proxectos e talleres.
c¢) Descricion do material

O proxecto que presentamos estd desefiado tendo en conta a interdisciplinariedade propia do
ambito. Os contidos das Unidades desenvolvéronse seguindo os seguintes criterios:

Variada gama de actividades graduadas en dificultade e en profundidade respecto de os contidos.

Todas as actividades tefien como finalidade fixar os conceptos basicos, asi como desenvolver e
aplicar as distintas habilidades 4 hora de resolvelas.

Conscientes do tipo de alumnado ao que van dirixidos estes libros, fixemos especial fincapé na
diversidade das actividades. Cada unidade contén mais de cen, graduadas de menor a maior
dificultade. Este gran variedade de actividades permitira ao profesor elixir as mais adecuadas para os
seus alumnos.

A secuenciacion das actividades vai de menor a maior dificultade.

A relacion entre as distintas areas que compoien o ambito permite ao alumno comprender que as
disciplinas cientificas estan estreitamente relacionadas entre si, sendo necesario manexar unhas para
comprender outras.

Para traballar con estes libros aconsellamos que os alumnos realicen as Actividades iniciais, para que
o profesor pescude os distintos niveis dos seus alumnos. Ao ter unha ordenacién dunha paxina de
contidos tedricos e outra de actividades, recomendamos, para lograr un mellor rendemento, que logo
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de terminar cada segmento de contido realicense algunhas das actividades que lle correspondan e,
unha vez acabada a paxina, realicense os restantes exercicios para asegurar a consolidacion.

Ademais, nas paxinas de Recorda o profesor atopara de forma ordenada mais actividades de repaso,
coas que o alumno podera comprobar o seu nivel de cofiecementos e as habilidades adquiridas. Para
rematar, na Autoavaliacion, o alumno pode comprobar a evolucién da stia aprendizaxe.
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5. ATENCION A DIVERSIDADE

Os programas de Diversificaciéon Curricular, constitien unha medida especifica para atender a
diversidade dos alumnos e alumnas que estdn nas aulas. Os alumnos e alumnas que cursan estes
programas posuen unhas caracteristicas moi variadas, polo que a atenciéon a diversidade nestes
pequenos grupos é imprescindible para que se consiga o desenvolvemento das capacidades basicas e
xa que logo a adquisicién dos obxectivos da etapa.

AVALIACION DA DIVERSIDADE NO AULA

O ensino nos programas de Diversificacion Curricular, debe ser personalizada, partindo do nivel en
que se atopa cada alumno e alumna, tanto desde o punto de vista conceptual, procedemental e
actitudinal. Para iso hai que analizar diversos aspectos:

* Historial académico dos alumnos/as.
* Entorno social, cultural e familiar.
* Intereses e motivacions.
* Estilos de aprendizaxes.
* Nivel de desenvolvemento de habilidades sociais dentro do grupo.
Vias especificas de atencion a diversidade
Os programas de Diversificacién Curricular son unha via especifica de atencion a diversidade, onde
se reducen o numero de dreas, xa que se agrupan en dmbitos. O ambito cientifico-tecnoldxico agrupa

as seguintes areas: Matematicas, Ciencias da Natureza e Tecnoloxias. Este &mbito ten que permitir ao
alumno o desenvolvemento das capacidades basicas.

NIVEIS DE ACTUACION NA ATENCION A DIVERSIDADE

A atencion & diversidade dos alumnos nos programas de Diversificacidon curricular sup6n un ensino
totalmente personalizada. Para iso, contemplamos tres niveis de actuacion:

Programacion de aula:

As programacions do aula deben acomodarse aos diferentes ritmos de aprendizaxe de cada alumno,
e a diferentes estilos de aprendizaxes, ofrecendo ao grupo unha gran diversidade de actividades e
métodos de explicacion, que valan encamifiados 4 adquisicidn, en primeiro lugar, dos aspectos basicos
do ambito e posteriormente, do desenvolvemento das competencias basicas de cada un dos membros
do grupo, no maior grado posible.

Metodoloxia:
Os programas de diversificacion curricular, deben atender a diversidade dos alumnos/as en todo o
proceso de aprendizaxe e levar aos profesores a:

* Detectar os conecementos previos dos alumnos ao empezar cada unidade, para detectar posibles
dificultades en contidos anteriores e imprescindibles para a adquisiciéon dos novos.

* Procurar que os contidos novos que se ensinen conecten don os cofiecementos previos.

* Identificar os distintos ritmos de aprendizaxe dos alumnos e establecer as adaptaciéns
correspondentes.

* Buscar a aplicacién dos contidos traballados en aspectos da vida cotia ou ben en cofilecementos
posteriores.

As actividades realizadas no aula, permiten desenvolver unha metodoloxia que atenda as
individualidades dentro dos grupos clase. Podemos diferenciar os seguintes tipos de actividades:

* Iniciais ou diagnésticas: imprescindibles para determinar os cofiecementos previos do alumno/a:
Son esenciais para establecer a ponte didactico entre o que cofiecen os alumnos/as e o que queremos
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que saiban, dominen e sexan capaces de aplicar, para alcanzar unha aprendizaxe significativa e
funcional.

¢ Actividades de reforzo inmediato, concretan e relacionan os diversos contidos. Consolidan os
coflecementos basicos que pretendemos alcancen os nosos alumnos e alumnas, manexando
reiteradamente os conceptos e utilizando as definiciéns operativas dos mesmos. A sta vez,
contextualizan os diversos contidos en situaciéns moi variadas.

* Actividades finais, e avalian de forma diagnoéstica e aditiva cofiecementos que pretendemos alcancen
0s nosos alumnos e alumnas. Tamén serven para atender a diversidade do alumno e os seus ritmos de
aprendizaxe, dentro das distintas pautas posibles nun grupo-clase, e de acordo cos cofiecementos e e
desenvolvemento psicoevolutivo do alumnado.

» Actividades practicas: permiten aos alumnos e alumnas aplicar o aprendido no aula. Son moi
manipuladoras, polo que aumentan o interese e a motivacién polos aspectos educativos. Ademais
axudan a adquisicion de responsabilidades, posto que deben recordar traer parte do material e
ademais seguir unhas normas de comportamentos dentro do laboratorio.

* Actividades de autoavaliacidn: os alumnos e alumnos comproban, ao finalizar a unidade, se
adquiriron o contidos tratados en cada unidade.

Materiais:
A seleccion dos materiais utilizados no aula tamén ten unha gran importancia 4 hora de atender as
diferenzas individuais no conxunto dos alumnos e alumnas. As caracteristicas do material son:

* Presentacion de esquemas conceptuais ou visiéns panoramicas, co de relacionar os diferentes
contidos entre si.

Informaciéns complementarias nas marxes das pdxinas correspondentes como aclaracién
informacién suplementaria, ben para manter o interese dos alumnos e alumnas mdis
avantaxados, para insistir sobre determinados aspectos especificos ou ben para facilitar a
comprension, asimilacion de determinados conceptos.

* Formulacién coherente, rico e variado de imaxes, ilustracidns, cadros e graficos que nos axudasen
nas nosas intencions educativas.

* Propostas de diversos tratamentos didacticos: realizaciéon de resumos, esquemas, sinteses,
redaccions, debates, traballos de simulacidn, etc., que nos axuden a que os alumnos e alumnas poidan
captar o cofiecemento de diversas formas.

* Materiais complementarios, que permiten atender a diversidade en funciéon dos obxectivos que vos
queremos fixar para cada tipo de alumno. Outros materiais deben proporcionar aos alumnos toda
unha ampla gama de distintas posibilidades de aprendizaxe.
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6. AVALIACION

O PROCESO DE AVALIACION

A avaliacion do proceso educativo constitde un dos seus principais compofientes xa que
proporciona un control de calidade de todas as acciéns que se emprenden dentro del.

E hecesario, xa que logo, establecer dentro da programacién diddctica unha panificacion
desta avaliacién de forma que involucre a todos os elementos que intervefien no
desenvolvemento do proceso educativo: as aprendizaxes do alumno, o proceso de ensino e a
propia prdctica docente.

Para que a avaliacion sexa efectiva e permitanos mellorar e adaptar adecuadamente o
proceso educativo d realidade na que se desenvolve debe ser continua. Debe estar integrada
no propio proceso de forma que se leve a cabo durante o transcurso do mesmo. Deste xeito o
informacién obtida mediante a avaliacion permitiranos regular de forma constante o
desenvolvemento e os contidos da programacion diddctica, mellorando a sta adecuacién ds
necesidades reais do os alumnos.

Asi, gardntese o cardcter formativo e orientador da avaliacion, tanto na avaliacién dos
procesos de ensino e a prdctica docente como ha avaliacién das aprendizaxes do alumno.
Centrdndonos hesta Ultima, a avaliacién das aprendizaxes dos alumnos debe estar referida
ds capacidades expresadas nos obxectivos xerais da etapa e do drea. Para iso establécense os
seguintes criterios de avaliacién.

INSTRUMENTOS DE AVALIACION

Os instrumentos mais habituais utilizados para desenvolver adecuadamente a avaliacién das
aprendizaxes dos alumnos son:

Observacion dos alumnos en clase: resulta fundamental dado o caracter continuo da avaliacidn,
principalmente para valorar a adquisicién de procedementos e actitudes.

Probas escritas: moi importantes 4 hora de medir a adquisiciéon de conceptos e procedementos
deberan estar desefladas atendendo aos criterios de avaliacién do &mbito.

Revision do caderno de clase: con especial atencién & realizaciéon das tarefas no domicilio e &
correccion dos erros en clase, valorando igualmente a orde e a correcta presentacion.

Traballos e investigacions: que inclien actividades de procura de informacién e practicas de
laboratorio. Poden realizarse individualmente ou en grupo. Neste ultimo caso sera importante avaliar
as capacidades relacionadas co traballo compartido e o respecto as opiniéns alleas.

CRITERIOS DE AVALIACION

Os criterios de avaliacidn estan referidos aos obxectivos xerais do ambito cientifico tecnoléxico. Para
unha maior claridade na seguinte tdboa incldese, xunto a cada criterio de avaliacidn, o obxectivo ou
obxectivos aos que fai referencia.
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CRITERIOS DE AVALIACION: AMBITO CIENTIFICO — TECNOLOXICO

CRITERIOS

OBXECTIVOS

Comprender e expresar de xeito apropiado mensaxes cientificas utilizando a linguaxe
oral e escrito con propiedade.

2,3,4e7

Buscar, utilizando distintas fontes, a informacién necesaria para resolver cuestions
concretas, sendo capaz de sintetizar, contrastar e transmitir dita informacion.

4,6,7e8

Conecer as suas posibilidades e limitacidns na realizacién das tarefas, planificando de
xeito adecuado o traballo necesario para lograr os seus obxectivos.

lell

Participar na planificacion e realizacion de actividades en equipo, mostrando unha
actividade flexible e de colaboracién e asumindo responsabilidades.

13

Conecer e valorar o método cientifico como motor da evolucidon tecnoldxica e cultural
da sociedade integrandoo na nosa historia como un elemento fundamental para o noso
desenvolvemento.

10e12

Aplicar e desenvolver estratexias adecuadas para a resolucion de problemas,
analizando o proceso seguido e establecendo conclusidns.

1,3,5,8e11

Conecer o funcionamento do corpo humano e desenvolver habitos saudables tanto a
nivel persoal como comunitario.

Aplicar os cofiecementos adquiridos sobre o medio ambiente para gozalo e respectalo
asumindo a necesidade de facer compatibles o desenvolvemento tecnoldxico e a
preservacion da nosa contorna.

10
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