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1. DISPOSICIONS XERAIS

Conselleria de Educacién e Ordenacion
Universitaria

Decreto 78/1993, do 25 de febreiro, polo que
se establece o curriculo da educacién secun-
daria obrigatoria na Comunidade Auténo-
ma de Galicia.

A Lei orgénica 1/1990, do 3 de outubro, de ordena-
cién xeral do sistema educativo determina, no seu arti-
go cuarto, que constitien elementos integrantes do cu-
rriculo os obxectivos, contidos, métodos e criterios de
avaliacién de cada un dos niveis, etapas, ciclos, graos
e modalidades nos que se organiza a préctica educati-
va. Unha vez fixados os elementos bésicos do curriculo
ou ensinanzas minimas polo Real decreto 1007/1991,
do 14 de xuiio e tal como se recolle no titulo prelimi-
nar da LOXSE (artigo 4, punto 3) corresponde 4 Ad-
ministracién educativa galega establece-lo curriculo para
o 4mbito da siia competencia.

O curriculo que se establece contén os principios esen-
ciais da proposta educativa, determinando os obxecti-
vos xerais, os contidos e os criterios de avaliacién. Ten
un carécter aberto e flexible o que implica unha con-
crecién e desenvolvemento posterior polo profesorado
co fin de permiti-la stia adecuacién 4 realidade do con-
texto socioeconémico e cultural de cada centro escolar,
e responder, asf mesmo, 4 diversidade de capacidades,
intereses e motivaciéns dos alumnos e das alumnas.

Deste xeito, cobra un especial interese o traballo do
profesorado, que terd que contextualizar e pormenoriza-
-los obxectivos e contidos propostos asi como os me-
dios para alcanzalos, sempre referidos 6 seu contexto
especifico.

Esta concrecidn e desenvolvemento fan necesaria a
elaboracién de proxectos curriculares polos equipos do-
centes dos centros. Neles determinarase fundamental-
mente a adecuacién dos obxectivos xerais, a secuencia
dos contidos por ciclos, as lifias xerais de aplicacién dos
criterios de avaliacidn, as adaptaciéns curriculares, a
metodoloxia e as actividades nas distintas dreas. Esta
toma de decisiéns, unha vez materializada nos corres-
pondentes proxectos curriculares de centro, constituird
o referente fundamental para a elaboracién das progra-
maciéns nas que se expresardn os procesos educativos
que cada profesor ou profesora se propén desenvolver
no seu grupo ou clase, concretdndose nas unidades di-
décticas.

Este curriculo pretende, pois, fomenta-la autonomia
pedagéxica e organizativa dos centros educativos, o tra-
ballo en equipo do profesorado e a sda actividade in-
vestigadora a partir da stia prictica docente 6 mesmo
tempo que garante unhas ensinanzas comuns 6 conxunto
da poboacién galega.

As orientaciéns e maila normativa que, como desen-
volvemento do presente decreto, dicte a Conselleria de
Educacién e Ordenacién Universitaria da Xunta de Ga-
licia, contribuirdn a orientar e a guia-la prictica edu-
cativa do profesorado.

No ensino secundario obrigatorio proponse o desen-
volvemento integral do alumnado a nivel intelectual, mo-
tor, de equilibrio persoal e afectivo, de relacién inter-
persoal e de actuacién e insercién social, en
continuidade coa educacién primaria.

As finalidades educativas desta etapa son:

—Transmitir a tédolos alumnos e alumnas os elemen-
tos bdsicos da cultura.

—Formalos para asumi-los seus deberes e exerce-los
seus dereitos.

—Preparalos para a stia incorporacién 4 vida activa
ou para o acceso 4 educacién secundaria postobrigatoria.

Estas finalidades aparecen matizadas por dous prin-
cipios fundamentais:

—Principio dun ensino comprensivo e diversificado,
polo que, e tendo en conta o seu cardcter de obrigato-
riedade, ten que ser comun e bésico para tédolos alum-
nos e alumnas sen discriminaciéns, garantindolle-la
igualdade de oportunidades educativas, 6 mesmo tem-
po que debe adaptarse 4s diferencias de intereses, mo-
tivaciéns e capacidades co fin de satisface-las siias ne-
cesidades educativas. Un curriculo flexible permite e
facilita a aplicacién de mecanismos que dan resposta
4 diversidade crecente 6 longo da etapa.

—Principio derivado do cardcter terminal e prope-
déutico desta etapa. O caricter terminal sublifia o va-
lor propio desta etapa respecto das anteriores. Debe ser
por tanto unha etapa integradora e non segregadora na
que se busca o desenvolvemento dos alumnos e alum-
nas no marco dunha formacién equilibrada cara 4 sda
integracién na sociedade como membros activos e res-

.ponsables.

O seu cardcter propedéutico esixe senta-las bases para
facilita-lo acceso 6 ensino postobrigatorio pois o con-
xunto de aprendizaxes que os estudiantes realizan debe
permitirlles optar 4s diferentes saidas que se lles ofer-
tan 6 remata-la ensinanza obrigatoria.

O curriculo debe partir da nosa propia realidade e
incorpora-los novos saberes desde as nosas raices cul-
turais e orixinarias, de xeito que a lingua e a cultura
galega sexan un elemento integrador en interrelacién
coas outras culturas.

Desde este punto de vista a escola convértese nun dm-
bito privilexiado de conciencia lingiiistica e cultural e,
6 mesmo tempo, en instrumento fundamental para o
cambio dentro da sociedade.

O presente decreto establece para o 4mbito da co-
munidade galega os obxectivos correspondentes & eta-
pa da educacién secundaria obrigatoria e as distintas
4reas que se deben impartir asf como os contidos e cri-
terios de avaliacién correspondentes a cada unha delas.

Os obxectivos xerais establecen as capacidades que
se espera que adquiran os alumnos e alumnas 6 finali-
zar esta etapa educativa. Estas capacidades preséntan-
se de forma interrelacionada como ocorre no compor-
tamento habitual das persoas, no que as capacidades



2.376 DIARIO OFICIAL DE GALICIA

—

N.° 63, Venres, 2 de abril de 1993

non se exercen de forma illada senén apoiadas unhas
noutras. Os obxectivos xerais constitien, polo tanto, a
principal referencia dos profesores e profesoras 4 hora
de planifica-la sda prictica educativa.

As necesidades de desenvolvemento persoal, por unha
parte, e as demandas sociais e culturais, por outra, esi-
xen un curriculo no que a educacién abranga tédolos
aspectos das capacidades e do desenvolvemento das per-
soas, de af que se explicite a diferenciacién dos conti-
dos en tres apartados: conceptuais, relativos a feitos, con-
ceptos e principios; procedementais, relativos a
procedementos, habilidades e destrezas; actitudinais, re-
lativos a actitudes, valores e normas. Estes tres tipos de
contidos son entén igualmente importantes xa que axu-
dan os tres, en igual medida, 4 adquisicién das capaci-
dades sinaladas nos obxectivos xerais de cada unha das
dreas,

Os contidos das 4reas nas que se organiza a etapa
agriipanse en bloques que, de ningunha maneira, de-
ben entenderse como un conxunto de unidades tem4ti-
cas. A organizacién dos bloques de contidos nos tres
apartados citados ~—conceptuais, procedementais e
actitudinais— ten a finalidade de presentar, de forma
analitica, os contidos que se van traballar; estes conti-
dos non aparecen pois organizados e secuenciados e
serd nos proxectos curriculares onde se tomarén aque-
las decisiéns relativas 4 siia organizacién por ciclos e
4 sta estructuracién en unidades did4cticas.

Tamén estardn presentes, 6 longo de toda a etapa e
a través das distintas dreas, uns contidos transversais
és que a sociedade é especialmente sensible como son:
saude e calidade de vida, educacién ambiental, edu-
cacién para a paz, educacién do consumidor, educa-
cién para a igualdade entre os sexos, educacién para
o lecer e educacién vial.

A avaliacién debe analizar e valora-lo papel de tédo-
los elementos que intervefien no proceso educativo. Debe
ser realizada coa perspectiva de regula-los procesos de
ensino-aprendizaxe, revisa-las estratexias de actuacién
na aula, programar plans concretos de reforzo para os
alumnos e alumnas que o requiran, determinar acci6ns
titoriais e formas de colaboracién coas familias,

No anexo a este decreto, formiilanse os criterios de
avaliacién que establecen o tipo e grao de aprendizaxe
que as alumnas e os alumnos terdn acadado nun mo-
mento determinado, respecto das capacidades expos-
tas nos obxectivos; estes criterios de avaliacién constan
dun enunciado e dunha breve explicacién deste e es-
tdn fixados por dreas.

Estes criterios refirense a toda a etapa, o que implica
que tefien que estar presentes en tédolos cursos, ainda
que seguidos con distintos niveis de esixencia. Serd pois
necesario completar e ampliar eses criterios de avalia-
cién e reformulalos segundo a secuencia dos contidos
por ciclos, tendo en conta as caracteristicas especificas
do alumnado e o contexto do centro.

No presente decreto establécense os catro anos aca-
démicos que comprende a educacién secundaria obri-
gatoria, organizada en 2 ciclos de 2 anos de duracidn
cada un. O primeiro ciclo ten caricter de unidade cu-
rricular temporal mentres que o segundo ciclo, cunha
organizacién do curriculo méis complexa, est4 consti-
tuido por dous cursos, terceiro e cuarto, con certa auto-
nomfa cada un deles. Esta organizacién facilitard a adap-
tacién dos procesos de ensino s ritmos de
desenvolvemento e aprendizaxe propios de cada unha
das alumnas e dos alumnos.

Nesta etapa os seus intereses, motivaciéns e actitu-
des diferéncianse progresivamente e acrecéntase a di-
versidade. Isto unido és distintos estilos e ritmos de
aprendizaxe de cada alumno dar4 lugar a que os niveis
de adquisicién sexan diferentes. Por iso, ainda que con-
servando un forte carédcter comprensivo, a educacién
secundaria obrigatoria debe permitir e facilitar itinera-
rios educativos distintos que se corresponden con eses
intereses educativos diferentes a través da oportuna
orientacién, principalmente no ultimo ciclo da etapa.
Equilibrada coa comprensividade, hai que favorecer
unha diversidade crecente 6 final dela. Esta diversida-
de queda reflectida ante todo nun maior espacio para
as actividades educativas opcionais e para a optatividade.

Ademais desta optatividade establecida para todo o
alumnado, considérase a posibilidade dunha diversifi-
caci6én do curriculo para determinados alumnos maio-
res de 16 anos, co fin de que poidan alcanza-los ob-
xectivos educativos da etapa mediante unha metodoloxfa
especifica, contidos e mesmo 4reas diferentes das esta-
blecidas con cardcter xeral.

No presente decreto establécense as bases, de cardc-
ter xeral, para orienta-la realizacién das diversificaciéns
do curriculo.

Para aqueles alumnos que non acaden os obxectivos
da etapa desenvolveranse programas de garantfa social,
con contidos de formacién xeral e profesional bésicas
que lles permitan a incorporacién 4 vida activa.

Un curriculo aberto pode e debe servir para atender
4 diversidade. Esta diversidade maniféstase na escola
nos seguintes tres aspectos relacionados entre si: capa-
cidade para aprender, motivacién e interese.

Partindo pois deste tipo de curriculo e dentro da di-
versidade atenderase a aqueles alumnos e alumnas con
necesidades educativas especiais, tanto a aqueles que
amosan dificultades e 4s veces limitaciéns na sta ca-
pacidade para aprender como és méis dotados e que
progresan cunha maior rapidez cés seus compafieiros.

A intervencién nos casos nos que se presenten alum-
nos ou alumnas con necesidades educativas especiais
implica axudas pedagéxicas 4s adaptaciéns curricula-
res e adaptaciéns dos elementos bésicos de acceso 6
curriculo tanto persoais como materiais.

As adaptaciéns curriculares serdn imprescindibles
cando as necesidades dos alumnos sexan méis graves
ou especificas podendo afectar és elementos bésicos do
curriculo: de forma que se adaptar4 a metodolox{a, as
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actividades de ensino-aprendizaxe, os bloques de con-
tidos ¢ mesmo os obxectivos xerais das distintas dreas,
non sé adecuando a temporalizacién, senén tamén, se
é o caso, eliminando contidos e obxectivos ou introdu-
cindo outros novos para que poidan supera-las dificul-
tades e alcanza-los obxectivos educativos previstos.

En consecuencia, por proposta do conselleiro de Edu-
cacién e Ordenacién Universitaria, logo do informe do
Consello Escolar de Galicia e da deliberacién do Con-
sello da Xunta de Galicia, na stia reunién do dia vinte-
cinco de febreiro de mil novecentos noventa e tres,

DISPONO
Artigo 1°—

O curriculo para a educacién secundaria obrigatoria
nos centros docentes dependentes da Conselleria de
Educacién e Ordenacién Universitaria serd o que re-
colle o anexo do presente decreto.

Artigo 2°—

A educacién secundaria obrigatoria comprender4 ca-
tro anos académicos, desde os doce 6s dezaseis anos
de idade, e organizarase en dous ciclos de dous anos
cada un.

Os alumnos non poderdn incorporarse 4 educacién
secundaria obrigatoria, despois de ter cursado a edu-
cacién primaria, ata o ano natural no que cumpran doce
anos de idade.

Artigo 3°—

Co fin de desenvolve-las capacidades propias desta
etapa, os alumnos e as alumnas deberdn acadar, 6 lon-
go da educacién secundaria obrigatoria, os seguintes
obxectivos:

a) Comprender e producir mensaxes orais e escritas
con propiedade, autonomia e creatividade nas linguas
galega e castel4 e, polo menos, nunha lingua estranxei-
ra; utilizdndoas para comunicarse e organiza-los pro-
pios pensamentos e para reflexionar sobre os procesos
implicados no uso da linguaxe.

b) Interpretar e producir con propiedade, autonomf{a
e creatividade mensaxes que utilicen cédigos artisticos,
cientificos e técnicos, co fin de enriquece-las sias po-
sibilidades de comunicacién e reflexionar sobre os pro-
cesos implicados no seu uso.

¢) Obter e seleccionar informacién utilizando as fon-
tes nas que habitualmente se atopa dispoiiible, tratala
de forma auténoma e critica, cunha finalidade previa-
mente establecida, e transmitila 6s demais de maneira
organizada e intelixible.

d) Elaborar estratexias de identificacién e resolucién
de problemas nos diversos campos do cofiecemento e
da experiencia, mediante procedementos intuitivos e de
razoamento léxico, contrastdndoas e reflexionando so-
bre o proceso seguido.

¢) Formarse unha imaxe adecuada de si mesmos, das
stas caracterfsticas e posibilidades e desenvolver acti-
vidades de forma auténoma e equilibrada, valorando
o esforzo e a superacién das dificultades.

f) Relacionarse con outras persoas e participar en ac-
tividades de grupo con actitudes solidarias e toleran-
tes, rexeitando todo tipo de discriminaciéns debidas 4
raza, 6 sexo, 4 clase social, 4s crenzas e a outras carac-
teristicas individuais, sociais e culturais.

g) Analiza-los mecanismos e valores que rexen o fun-
cionamento das sociedades, en especial os relativos és
dereitos e deberes dos cidaddns, elaborar xuizos e cri-
terios persoais e actuar con autonomia e iniciativa na
vida activa e adulta.

h) Cofece-las crenzas, actitudes e valores bdsicos da
nosa tradicién e patrimonio cultural, valoralos critica-
mente e elixir aquelas opciéns que mellor favorezan o
seu desenvolvemento integral como persoas.

i) Analiza-los mecanismos bésicos que rexen o fun-
cionamento do medio fisico, valora-las repercusiéns que
sobre el tefien as actividades humanas e contribuir ac-
tivamente 4 sta defensa, conservacién e mellora como
elemento determinante da calidade de vida.

1) Cofiecer e valora-lo desenvolvemento cientifico e
tecnoldxico, as stias aplicaciéns e a incidencia no seu
medio fisico e social.

m) Cofiecer e aprecia-lo patrimonio natural e cultu-
ral e contribuir activamente 4 sda conservacién e me-
llora, entende-la diversidade lingiiistica e cultural como
un dereito dos pobos e dos individuos 4 sia identida-
de, e desenvolver unha actitude de interese e respecto
de cara 6 exercicio deste dereito.

n) Coiiecer e comprende-los aspectos b4sicos do fun-
cionamento do propio corpo e das consecuencias para
a saude individual e colectiva dos actos e decisidns per-
soais, e valora-los beneficios que supofien os h4bitos

do exercicio fisico, da hixiene e dunha alimentacién equi-

librada, asi como o de levar unha vida s4.
Artigo 4°—

Para os efectos do disposto neste decreto, enténdese
por curriculo da educacién secundaria obrigatoria o con-
xunto de obxectivos, contidos, principios metodoléxicos
e criterios de avaliacién que deben regula-la prictica
docente da devandita etapa.

Artigo 5°—

1.—As dreas da educacidn secundaria obrigatoria se-
rdn as seguintes:

a) Ciencias da natureza.

b) Ciencias sociais, xeografia e historia.
¢) Educacién fisica.

d) Educacién pléstica e visual.

e) Lingua casteld e literatura.

f) Lingua galega e literatura.

g) Linguas estranxeiras.

h) Matematicas.

i) Musica.

1} Tecnoloxia.
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2.—As dreas mencionadas serdn cursadas polos alum-
nos e alumnas 6 longo dos dous ciclos da etapa. Non
obstante, no cuarto ano da etapa os alumnos elixirdn
duias das catro dreas seguintes: ‘

a) Ciencias da natureza.

b) Educacién pléstica e visual.
c) Musica.

d) Tecnoloxia.

3.—As ensinanzas da 4rea de ciencias da natureza en
cada un dos cursos do segundo ciclo da etapa poderdn
organizarse en dias materias diferentes: «bioloxia e xeo-
loxia» e «fisica e quimica», mantendo o carécter unita-
rio para efectos de avaliacién.

4 .—Asi mesmo, o bloque de contidos incluido baixo
o epigrafe <A vida moral e a reflexién ética» na drea
de «ciencias sociais», «xeografia e historia» poderd or-
ganizarse como materia no dltimo curso da etapa, sen
prexufzo dos demais contidos da 4rea que deberdn im-
partirse neste mesmo curso, mantendo o cardcter uni-
tario para efectos de avaliacién.

5.—A educacién moral e civica, a educacién para a
paz, para a satide e a calidade de vida, para a igualda-
de entre os sexos, a educacién ambiental, a educacién
sexual, a educacién do consumidor, a educacién para
o lecer e a educacidn vial estaran presentes a través das
diferentes édreas 6 longo de toda a etapa.

6.—A 4rea de relixidn catdlica serd de oferta obriga-
toria para os centros e de cardcter voluntario para os
alumnos. Os centros organizarén, 6 propio tempo, acti-
vidades de estudio orientadas por un profesor.

O comeza-la etapa ou na primeira adscricién do alum-
no 6 centro, os pais ou titores dos alumnos manifesta-
rdn 4 direccién do centro a opcidn, das sinaladas, 4 que
se acollen, sen prexuizo de que esta se poida modifi-
car 6 comezo de cada curso escolar.

7.—A determinacién do curriculo da drea de relixién
catélica corresponde & xerarquia eclesidstica.

Artigo 6°.—

1.—Ademais das dreas mencionadas no apartado un
do artigo anterior, o curriculo comprenderd materias op-
tativas, que terdn maior horario lectivo 6 final da etapa.
Tréatase de responder, xunto coas opciéns sinaladas no
artigo anterior, s diferentes intereses, motivaciéns e ne-
cesidades do alumnado, amplia-la stia orientacidn,
facilita-la s\ia transicién 4 vida activa e contribuir 6 de-
senvolvemento das stias capacidades, explicitadas nos
obxectivos xerais da etapa.

2.—Con obxecto de responder &s finalidades expos-
tas no apartado anterior, a oferta de materias optativas
deberd ser diversa e equilibrada.

3.—0 niimero de materias optativas que tefian que
cursa-los alumnos e alumnas e o espacio horario co-
rrespondente determinarase no contexto do disposto no
artigo 7° do presente decreto.

4.—A Conselleria de Educacién e Ordenacién Uni-
versitaria publicard un catdlogo de materias optativas
para a educacién secundaria obrigatoria, de acordo co
seguinte:

a) Incluirase, en calquera dos casos, unha segunda
lingua estranxeira en toda a etapa, e cultura cldsica polo
menos nun curso do segundo ciclo.

b) Regularase o nimero miximo de optativas por
centro.

¢) Con carécter excepcional poderanse autorizar, de
acordo co procedemento que se estableza, materias op-
tativas propostas polos centros que garden relacién coas
caracteristicas do seu medio xeografico e socio-cultural
e que faciliten a insercién na vida activa.

5.—0s centros proporén a relacién de materias opta-
tivas, de entre as incluidas no catédlogo citado no apar-
tado anterior, que ofrecerdn 6 alumnado en cada curso
e corresponderd 4 Consellerfa de Educacién e Orde-

. nacién Universitaria a aprobacién das propostas citadas.

Artigo 7°—

A Conselleria de Educacién e Ordenacién Universi-
taria determinard o horario das diferentes 4reas e ma-
terias da Educacidén Secundaria Obrigatoria.

Artigo 8°.—

1.—0s centros docentes concretardn e completardn
o curriculo da educacién secundaria obrigatoria me-
diante a elaboracién de proxectos curriculares, nos que
os obxectivos, contidos, metodoloxia e criterios de ava-
liacién responderdn 4s caracteristicas do alumnado.

2.—0s proxectos curriculares de etapa deberdn con-
ter unha adecuacién dos obxectivos xerais da etapa 6
contexto socioeconémico e cultural do centro e 4s ca-
racteristicas do alumnado, criterios metodoléxicos xe-
rais, asf como decisiéns sobre a optatividade, a diversi-
ficacién curricular e o proceso de avaliacién.

3.—O0s proxectos curriculares das diferentes 4reas e
materias da etapa incluirdn a secuencia por ciclos, ou
por cursos, para aquelas que son optativas no cuarto
ano, os obxectivos, contidos e criterios de avaliacién da
etapa.

A devandita secuencia non deber4 variar para un mes-
mo grupo de alumnos, 6 longo da educacién secunda-
ria obrigatoria.

4.—Os proxectos curriculares de etapa que realicen
os respectivos equipos de profesores formarén parte da
programacién das actividades docentes de cada centro
e incorporaranse 4 programaci6n xeral correspondente.

5.—A Consellerfa de Educacién e Ordenacién Uni-
versitaria fomentard a elaboracién de proxectos € ma-
teriais de desenvolvemento curricular que faciliten e
orienten o traballo do profesorado neste sentido.
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Artigo 9°.—

Os profesores e profesoras desenvolverén programa-
ciéns da stia actividade docente de acordo co currfcu-
lo da educacién secundaria obrigatoria e en consonan-
cia co proxecto curricular da sia respectiva drea ou
materia na etapa.

Artigo 10°—

1.—A funcién titorial e orientadora, que forma parte
da funcién docente, desenvolverase 6 longo de toda a
etapa.

2.—O profesor titor dun grupo de alumnos terd a res-
ponsabilidade de coordinar tanto a avaliacién como os
procesos de ensino e aprendizaxe, asf como as funciéns
de orientacién persoal dos alumnos e alumnas, co apoio,
se & o caso, dos servicios de orientacién.

3.—A orientacién educativa ser4 especialmente aten-
dida no segundo ciclo da etapa e reforzada no tltimo
ano, co obxecto de que os alumnos e alumnas acaden
a preparacién necesaria para realizar 6 final desta eta-

pa as opciéns académicas e profesionais mdis acordes -

coas stas capacidades e intereses.
Artigo 11°—

1.—A avaliacién levarase a cabo tendo en conta os ob-
xectivos educativos, asf como os criterios de avaliacién
establecidos no curriculo.

2.—A avaliacién dos alumnos e alumnas serd conti-
nua e integradora, ainda que diferenciada segundo as
distintas 4dreas e materias optativas do curriculo.

Artigo 12°—

1.—A avaliacién ser4 realizada polo equipo de profe-
sores do respectivo grupo de alumnos e alumnas, coor-
dinados polo profesor titor. Estes profesores actuardn
de maneira colexiada 6 longo do proceso de avaliacién
e na adopcién de decisiéns resultantes do devandito pro-
ceso 4s que se refiren os artigos 9°, 10° e 11°.

2.—Os profesores avaliardn tanto as aprendizaxes dos
alumnos e alumnas, como os procesos de ensino e a
stia propia préctica docente. Igualmente avaliardn o pro-
xecto curricular que se estea desenvolvendo e, se é o
caso, procederdn 4 sia revisién.

3.—O remate do primeiro ciclo e de cada un dos cur-
sos do segundo ciclo, e como consecuencia do proceso
de avaliacién, decidirase a promocién dos alumnos e
alumnas 6 ciclo ou curso seguinte.

Artigo 13°—

1.—No contexto do proceso de avaliacién continua,
cando o progreso dun alumno ou alumna non respon-
da és obxectivos programados, os profesores e profeso-
ras adoptardn as oportunas medidas de reforzo educa-
tivo e, se é o caso, de adaptacién curricular.

2. —No marco das devanditas medidas, 6 remate do
primeiro ciclo e do terceiro curso, os profesores e pro-
fesoras decidirdn se o alumno promociona, ou non, é

ciclo ou curso seguinte. A decisién adoptada ird acom-
pafiada, se é o caso, de medidas educativas comple-
mentarias encamifiadas a contribuir a que o alumnado
alcance os obxectivos programados.

Artigo 14°—

A avaliacién das ensinanzas de relixién catélica rea-
lizarase de xeito similar 4 que se establece para o con-
xunto das 4reas, se ben, dado o carcter voluntario de-
las, non se terdn en conta as cualificacidns nas
convocatorias que, dentro do sistema educativo e para
efectos deste, realicen as Administraciéns piblicas e nas
que deban entrar en concorrencia os expedientes dos
alumnos.

Artigo 15°—

1.—0 equipo de profesores e profesoras é que se re-
fire o artigo décimo terceiro poderd decidi-la promo-
cién, desde o primeiro ciclo 6 segundo ou desde o ter-
ceiro curso 6 cuarto, dagueles alumnos e alumnas que,
avaliados negativamente nalgunha das dreas, alcanzase
en termos globais os obxectivos educativos do respecti-
vo ciclo ou curso. Neste suposto terase en conta a ma-
durez do alumnado e as sdas posibilidades de progre-
50 nos estudios posteriores. O mesmo criterio utilizarase
6 remate da etapa para recoiiecerlle é alumno o derei-
to a obte-lo titulo de graduado en educacién secundaria.

2.—A decisién de que un alumno ou alumna perma-
neza un ano m4is nun ciclo ou curso poder4 adoptarse
unha vez, 6 remate do primeiro ciclo ou dalgin dos cur-
sos do segundo ciclo. Excepcionalmente esta decisién
poder4 tomarse unha segunda vez, 6 final dun ciclo ou
curso distinto, oidos o alumno e seus pais ou titores,

‘no marco do que dispofia a este respecto a Consellerfa

de Educacién e Ordenacién Universitaria.
Artigo 16°—

1—Na educacién secundaria obrigatoria poderéan rea-
lizarse adaptaciéns curriculares que se aparten signifi-
cativamente dos contidos e criterios de avaliacién do
curriculo, dirixidas a alumnos e alumnas con necesi-
dades educativas especiais. Tales adaptaciéns poderdn
consistir na adecuacién dos obxectivos educativos, a eli-
minacién ou inclusién de determinados contidos e a con-
seguinte modificacién dos criterios de avaliacién, asf
como na ampliacién das actividades educativas de de-
terminadas 4reas curriculares.

2.—As adaptaciéns curriculares ds que se refire este
artigo tenderén a que os alumnos acaden as capacida-
des xerais propias da etapa de acordo coas stas posi-
bilidades. Estas adaptaciéns estardn precedidas dunha
avaliacién das necesidades educativas especiais do alum-
no e dunha proposta curricular especifica.

3.—A Conselleria de Educacién e Ordenacién Uni-
versitaria determinard, para os alumnos e alumnas con
necesidades educativas especiais que non obteiian o ti-
tulo de graduado en educacién secundaria, a forma-
cién complementaria que precisen para facilitirlle-la sda
insercién no mundo do traballo.



2.380 DIARIO OFICIAL DE GALICIA

N.° 63, Venres, 2 de abril de 1993

Artigo 17°—

1.—Para os alumnos con mdis de dezaseis anos po-
deran establecerse diversificaciéns do curriculo, logo
de avaliacién psicopedagéxica, oidos os alumnos e alum-
nas e os seus pais ou titores, e co informe da inspec-
cién educativa.

2 —As diversificaciéns do curriculo terdn como ob-
xectivo que os alumnos e as alumnas adquiran as ca-
pacidades xerais propias da etapa. Para ese fin, o cu-
rriculo diversificado incluird, polo menos, tres dreas do
curriculo bésico e incorporard, en todo caso, elemen-
tos formativos do dmbito lingiiistico e social, asi como
elementos do 4mbito cientifico-tecnoléxico.

3.—O0 programa de diversificacién curricular para o
alumnado deber4 comportar unha clara especificacién
da metodoloxia, contidos e criterios de avaliacién per-
sonalizados.

4.—A Conselleria de Educacién e Ordenacién Uni-
versitaria dictar4 disposiciéns que orienten a realizacién
das diversificaciéns curriculares 4s que se refire este
artigo.

Artigo 18°—

A Conselleria de Educacién e Ordenacién Universi-
taria dictard as normas de procedemento pertinentes
en materia de avaliacién e promocién do alumnado.

Artigo 19°—

1.—Os alumnos e alumnas que 6 remate da educa-
cién secundaria obrigatoria tefian acadados os obxecti-
vos dela recibirdn o tftulo de graduado en educacién
secundaria, que facultard para acceder 6 bacharelato
e 4 formacién profesional especifica de grao medio.

2.—Tédolos alumnos, en calquera caso, recibirdn unha
acreditacién do centro educativo na que consten os anos
cursados e maila cualificacién obtida nas distintas 4reas.

Artigo 20°—

1.—Para os alumnos e alumnas que non acaden os
obxectivos desta etapa organizaranse programas espe-
cificos de garantfa social, co fin de proporcionarlles unha
formacién bésica e profesional que lles permita incor-
porarse 4 vida activa ou prosegui-los seus estudios.

2.—A Consellerfa de Educacién e Ordenacién Uni-
versitaria promoverd convenios con outras administra-
ciéns e instituciéns, publicas ou privadas, e facilitard
recursos maleriais e persoais que contribdan 4 eficacia
dos citados programas.

DISPOSICION ADICIONAL

A Conselleria de Educacién e Ordenacién Universita-
ria poderd adapta-lo curriculo establecido no presente
decreto 4s caracterfsticas, condiciéns e necesidades da
poboacién adulta, de acordo coas esixencias de orga-
nizacién e metodoloxia da educacién de persoas adul-
tas, tanto na modalidade de educacién presencial como
na de educacién a distancia.

DISPOSICIONS DERRADEIRAS

Primeira.—Autorfzase o conselleiro de Educacién e
Ordenacién Universitaria para dicta-las disposiciéns que
sexan precisas para a aplicacién do disposto neste de-
creto.

Segunda.—O presente decreto entrard en vigor o dia
seguinte 6 da stia publicacién no Diario Oficial de Ga-
licia.

Santiago de Compostela, vintecinco de febreiro de mil
novecentos noventa e tres.

Manuel Fraga Iribarne
Presidente

Juan Pifieiro Permuy
Conselleiro de Educacién e Ordenacién
Universitaria

1. LINGUA GALEGA E LITERATURA

1.1. Introduccién

A linguaxe é unha capacidade humana complexa que
ten duas funciéns bdsicas: a comunicacidén e a repre-
sentacién. Estas ddas funciéns estdn interrelacionadas
e maniféstanse en tédalas linguas naturais. Pédese di-
cir que a comunicacién é a funcién primaria da linguaxe;
esta funcién desempéiase gracias 4 sta capacidade para
representar € simboliza-la realidade. Na sida funcién re-
presentativa, a linguaxe est4 ligada 6 desenvolvemento
cognitivo pois posibilita a conceptualizacién, a relacién
entre conceptos, a representacién do mundo e contri-
bde asf a desenvolve-lo pensamento.

A posibilidade de comunicarse e exteriorizarse ma-
niféstase no ser humano por diferentes sistemas, entre
eles a linguaxe verbal. Isto levou a equiparar desenvol-
vemento lingiifstico con desenvolvemento comunicati-
vo; e se ben é certo que a comunicacién necesita da
linguaxe, non é suficiente para que o proceso comuni-
cativo se realice.

Aprender unha lingua é aprender un conxunto de sig-
nificados vinculado a un conxunto de significantes. Can-
do os rapaces aprenden a lingua en interaccién coas
persoas do seu medio, non aprenden sé unhas palabras
ou un sistema de signos, senén tamén os significados
culturais que estes signos transmiten ¢, con eles, os mo-
dos nos que as persoas do seu medio entenden e inter-
pretan a realidade. A linguaxe contribiie desta forma
a construir unha representacién do mundo, 4 socializa-
cién do alumno e tamén 4 stia integracién social e cul-
tural. Serve, pois, de instrumento bédsico para a cons-
truccién do cofiecemento e adquisicién de aprendizaxes
¢ para o dominio doutras habilidades non estrictamen-
te lingiifsticas. Asf pois, débese ofertar és alumnos e
4s alumnas a diversidade de linguaxes para satisface-la
sta demanda de expresién e de comunicacién.

E necesario traballar a partir dos usos da lingua dos
alumnos e alumnas, xa que o medio lingiifstico no que
viven e os factores culturais e socioeconémicos que o
determinan inciden na siia competencia comunicativa.
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Cémpre asumir esa bagaxe lingiiistica e partir dela para
suxerir e propiciar modelos lingiiisticos que amplien as
posibilidades de comunicacién e insercién social.

No contexto sociolingiifstico & fundamental que a edu-
cacién procure cultivar unha actitude global de sensi-
bilidade cara 4 lingua e fomentar un desenvolvemento
cuantitativo e cualitativo do aprecio por ela. Esta acti-
tude levara engadido o sentido de pertenza 4 propia co-
munidade e de apertura a outras comunidades lingiifs-
ticas e culturais.

O dominio bdsico da lingua oral é condicién previa
para domina-la lingua escrita. As posibles deficiencias
na primeira (pobreza de léxico, mala articulacién, etc.)
acaban reflectindose na segunda. En calquera caso lin-
gua oral e lingua escrita apdianse mutuamente, polo que
se debe procurar en todo o proceso de ensino-
-aprendizaxe a harmonia entrémbalas dias realizaciéns
do sistema da lingua.

Como resultado das aprendizaxes adquiridas na eta-
pa anterior, os alumnos dominarén a correspondencia
entre fonemas e grafemas. Esta etapa ha de favorece-lo
uso funcional da linguaxe en canto instrumento de co-
municacién e de representacién. O traballo basearase
en dous tipos de actividades interdependentes e com-
plementarias: a comprensién e a expresién de textos
orais e a andlise e produccién de textos escritos.

O dominio da lingua escrita debe permitir s alum-
nos e 4s alumnas descubri-las posibilidades que ofre-
ce a lectura como fonte de pracer e de fantasfa, de in-
formacién e de saber. Do hébito lector depende en gran
parte a adquisicién de novo vocabulario, a erradicacién
de vicios ortograficos e de construccidn, asf como a uti-
lizacién dunha puntuacién correcta. Ademais, o habito
da lectura resulta ser un elemento fundamental para o
desenvolvemento da autonomia no proceso de ensino-
-aprendizaxe e base para a conformacién de individuos
criticos e libres.

O estudio da lingua e da literatura debe realizarse
dunha maneira interrelacionada. O feito literario é un
feito lingiiistico por se tratar dun medio privilexiado para
a transmisién de sentimentos, pensamentos e valores in-
dividuais e colectivos, que facilita a insercién do indi-
viduo na sia tradicién cultural.

A gramética, como bloque de contido da 4rea de lin-
gua, estard subordinada 6 obxectivo primordial:
desenvolve-la competencia comunicativa (oral e escri-
ta) do alumnado. Asi pois, sé ten sentido como medio
enriquecedor para a correccién das propias producciéns
do falante. E dicir, carece de base considera-la clase
de lingua como unha acumulacién de cofiecementos teé-
ricos desligados da actuacién lingiiistica, senén que a
reflexién sobre a lingua se debe encamifiar 4 mellora
da competencia léxico-semdntica, tanto no plano cuan-
titativo como cualitativo.

Resulta imprescindible que o profesorado asuma unha
unidade terminoléxica e conceptual en tédolos niveis
educativos para evitar, na medida do posible, somete-
-los alumnos e as alumnas a continuos cambios de no-
menclatura 6 pasar dun profesor a outro ou dun ciclo

a outro. O mesmo hai que dicir respecto 6 emprego da
Unica normativa.

A informacién necesaria para a construccién do co-
fiecemento e a formacién da persoa chega tamén a tra-
vés dos medios de comunicacién de masas. Por iso, a
escola non os pode ignorar, senén é contrario, o seu
estudio debe desempeiiar un papel importante no pro-
ceso de ensino-aprendizaxe.

En resumo, o obxectivo xeral do ensino desta 4rea na
educacién secundaria obrigatoria é perfecciona-la co-
municacién desenvolvendo as capacidades de expresién,
comprensidn e espirito critico; é dicir, os alumnos € as
alumnas deben progresar no dominio persoal das ca-
tro destrezas bdsicas e instrumentais da lingua xa ad-
quiridas na educacién primaria: escoitar, falar, ler e es-
cribir.

A tarefa de desenvolve-las capacidades lingiiisticas dos
alumnos e das alumnas non pode ser exclusiva do pro-
fesorado de lingua, senén responsabilidade de todo o
equipo educativo. Tédalas materias do curriculo esco-
lar precisan da linguaxe, tanto para seren transmitidas
como para seren adquiridas.

1.2. Obxectivos xerais

—Valorar e estima-las duas linguas oficiais da nosa
Comunidade, comprendendo as circunstancias que con-
dicionaron a stia evolucién e o seu uso, e afirmando
a lingua galega como propia de Galicia.

—Comprender diferentes tipos de mensaxes orais e
escritas, analizando e valorando o seu uso nos diferen-
tes contextos e situacidns.

—Expresarse oralmente e por escrito con coheren-
cia, correccién, creatividade e adecuacidn 4s siias ne-
cesidades comunicativas.

—Cofiecer e reflexionar sobre os elementos formais
e os mecanismos da lingua nos seus planos fonoléxico,
morfo-sintictico, léxico- semdntico e textual, e sobre as
condiciéns de produccidn e recepcién de mensaxes no
contexto social de comunicacidén, co fin de desenvolve-
-la capacidade para regula-las propias producciéns lin-
giifsticas.

~—Utilizar harmonicamente tédolos recursos expresi-
vos, tanto lingiifsticos como non lingiifsticos, na comu-
nicacién directa con outras persoas.

—Utiliza-la linguaxe oral e escrita como instrumento
para a comprensién, andlise e organizacién de feitos e
saberes de calquera tipo.

—Ler con fluidez, comprensién e actitude critica, con-
siderando a lectura como fonte de pracer, ampliacién
de experiencias, cofiecemento do patrimonio cultural
e como estimulo para unha priéctica literaria propia.

—Coiiecer, analizar e interpreta-las linguaxes especi-
ficas e as funcidns sociais dos medios de comunicacidn,
as{ como o seu poder na orientacién da opinién publi-
ca e os intereses que poden representar.
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—Analizar e xulgar fundada e criticamente os dife-
rentes usos sociais das linguas, evitando os estereoti-
pos que supofien xufzos de valor e prexufzos (clasistas,
racistas, sexistas, etc.), a través do recofiecemento do
posible contido ideoléxico da linguaxe.

1.3. Bloques de contidos
1.3.1. Lingua e sociedade

Conceptos
—As linguas do mundo.

® Dimensién histérica das linguas: expansién, frag-
mentacién e regresién.

® O feito plurilinglie no mundo.
—A situacién lingiifstica de Galicia.
® Antecedentes histdricos e aspectos psicosociais.

® O galego e o casteldn como linguas en contacto. In-
terferencias lingiiisticas entre ambalas duas.

® Lexislacién que regulamenta o uso das linguas ofi-
ciais de Galicia.

—As variedades xeogrdficas e sociais da lingua galega.
® As variedades dialectais.

® Os rexistros lingiiisticos: lingua estdndar e lingua
culta; os niveis coloquial e vulgar; os niveis especificos
(cientifico, técnico...) e as xergas.

® Diferentes usos sociais.

Procedementos

—Utilizacién e elaboracién de mapas para localizar
neles 4reas e fenémenos lingiifsticos.

—Identificacién en diversas mensaxes dos distintos
niveis de uso.

—Utilizacién da lingua de acordo coas necesidades
de cada situacién comunicativa.

—Recofiecemento dos fenédmenos de interferencia lin-
gliistica e emprego das expresiéns e construcciéns pro-
pias de cada lingua.

—Transformacién de textos dun rexistro a outro.

—Andélise dos comportamentos e uso de rexistros lin-
giifsticos na vida social.

Actitudes

—Comprensién da situacién idiomética de Galicia e
valoracién dos esforzos —individuais, colectivos e
institucionais— en favor da normalizacién lingiiistica.

—Estimacidn positiva da competencia nas ddas lin-
guas oficiais de Galicia.

—Valoracién da lingua como instrumento cognitivo e
medio de comunicacién privilexiado, asf como elemento
configurador da identidade persoal e colectiva.

—Comprensién e tolerancia coas opciéns lingiiisticas
non coincidentes coa propia.

—Actitude critica perante os prexuizos referentes 4s
linguas e 4s variedades sociais e xeogréficas delas.

—Respecto e aceptacién razoada das normas da lin-
gua estdndar.

1.3.2. Lingua oral

Conceptos
—Elementos e funciéns da comunicacién oral.
® A intencién de comunicacién e os seus elementos.

® Intencionalidade comunicativa e funciéns da comu-
nicacién.

® (Caracteristicas da lingua oral: fonéticas, prosédi-
cas, paralingiiisticas, etc.

—Tipoloxia dos textos da comunicacién oral.
¢ (O oral espontdneo e o oral planificado.

¢ As formas singulares (exposicién, conferencia, dis-
curso, ...}, duais (conversa, dislogo, entrevista, ...) e plu-
rais (debate, mesa redonda, coloquio, ...) da comuni-
cacién oral.

® As formas elocutivas na comunicacién oral (narra-
cién, descricién, exposicién, argumentacién, ...).

Procedementos

—Interpretacién do contido de textos orais, tendo en
conta a intencién do falante (ironia, dobre senso, senso
figurado, retranca, ...), a situacién de comunicacién e
as caracteristicas dos textos citados.

—Andlise de textos orais, diferenciando as ideas prin-
cipais das secundarias, recofiecendo as diversas partes
do texto e sinalando as stas caracteristicas e procede-
mentos peculiares.

—Enunciacién critica de textos orais, atendendo 4s
seguintes aspectos: diccién, entoacién, fluidez, correc-
cién gramatical, propiedade léxica, claridade, orde, co-
herencia e adecuacién do nivel de lingua e da estrate-
xia adaptada 4 situacién comunicativa.

—Produccién —logo de planificacién— de textos orais
de diverso tipo (descriciéns, narraciéns, exposiciéns, ...),
atendendo &s aspectos sinalados no apartado anterior.

—Lectura expresiva en voz alta de textos —en prosa
e en verso—, atendendo 4 diccién, entoacién, intensi-
dade de voz, acentuacién, pausas, ritmo...

—Dramatizacién de situaciéns da vida diaria, narra-
ciéns e textos teatrais.

—Intervenciéns e argumentaciéns en publico (deba-
tes, coloquios, mesa redonda, ...).

Actitudes

—Conciencia da importancia que o axeitado uso da
lingua oral ten para o desenvolvemento persoal e para
a vida social.
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—Valoracién positiva das producciéns orais caracte-
rizadas pola sia correccién, eficacia comunicativa, be-
leza e creatividade. Coidado na planificacién e execu-
cién das producciéns orais propias.

—Receptividade, interese e respecto polas opiniéns
alleas expresadas en lingua oral.

—Valoracién e respecto polas normas que rexen o in-
tercambio comunicativo en didlogos, coloquios, deba-
tes, etc.

—Actitude reflexiva e critica perante as expresiéns da
lingua oral que comporten calquera tipo de discrimi-
nacién social, racial, sexual, etc.

1.3.3. Lingua escrita

Conceptos
—Elementos e funciéns da comunicacién escrita.
—Peculiaridades da situacién comunicativa na escrita.

¢ Diversidade de funciéns da lingua escrita: instru-
mental, comunicativa, creativa, ...

~Tipoloxia dos textos da comunicacidn escrita.

® Textos da vida diaria, xenéricos (cartas, diarios, de-
mandas de informacién, anuncios, apuntamentos, no-
las, ...) e especificos (curriculo, actas, instancias, cartas
comerciais, ...).

¢ Caracteristicas gréficas da lingua escrita.

® Textos pertencentes a diferentes tipos de discurso:
cientifico, humanfstico, técnico, xuridico, administrati-
vo, periodistico, literario...

® As formas elocutivas na comunicacién escrita (na-
rracién, descricidn, exposicién, argumentacién, did-
logo...).

—Usos das fontes de documentacién escrita.

Procedementos

—Interpretacién de textos escritos de diversa nature-
za, atendendo 4 sda peculiaridade.

—Andlise de textos escritos de diverso tipo, diferen-
ciando as ideas principais das secundarias, recofiecendo
as diversas partes do texto e sinalando as stias caracte-
risticas e procedementos.

—Resumo —por escrito— de textos orais ou escritos,
no que se recolla con exactitude e certo grao de elabo-
racién persoal o seu contido esencial.

—Elaboracién —a partir dun texto escrito— de es-
quemas que permilan visualiza-las relacidns e a orde-
nacién xerdrquica dos conceptos.

—Planificacién —mediante un guién previo— da in-
formacién que se vai desenvolver nunha exposicién oral
ou escrila.

—Utilizacién da linguaxe escrita para a resolucién de
problemas cotins (instancias, impresos, formularios, ...).

—Produccién de textos —diversos polo seu tipo, for-
ma elocutiva e finalidade— atendendo s seguintes as-
pectos: organizacién léxica, claridade, orde e coheren-
cia; correccién gramatical; propiedade léxica;
adecuacién do nivel de lingua adaptado 4 situacién co-
municativa e 4 natureza do texto; presentacién externa
clara e ordenada; e —en fin— ortografia.

—Seleccién, localizacién, consulta e aproveitamento
das fontes de informacién escrita para a realizacién de
determinados traballos.

Actitudes

—Conciencia da importancia da lingua escrita no in-
tercambio social e como medio para fixa-lo pensamen-
to e para acceder 4 informacién.

—Interese pola lectura como fonte de informacién,
aprendizaxe, cofiecemento e pracer.

—Valoracién positiva das producciéns escritas carac-
terizadas pola stia correccién, eficacia comunicativa, be-
leza e creatividade.

—Interese pola expresién escrita das propias ideas
e sentimentos de maneira precisa e persoal. Coidado
na planificacién e execucién dos propios textos, revi-
sién e autocorreccién.

—Actitude interpretativa (hermenéutica) na recepcién
de textos escritos, atendendo especialmente 4s expre-
siéns que supofian calquera tipo de discriminacién.

1.3.4. A lingua como obxecto de reflexién

Conceptos

—A lingua como producto social e cultural en cam-

bio permanente.

—A norma lingiifstica
—O texto e a sua estructura.

—A oracién e os seus constituintes. A oracién simple
e a complexa. Relaciéns entre oraci6ns. Indicadores ora-
cionais: entoacién e puntuacién.

—Relaciéns morfosint4cticas. Concordancias. Clases
de palabras. Elementos nucleares e adxacentes.

—Léxico e semdntica.

® A estructura léxica das palabras. Os diccionarios.
Modismos, locuciéns e frases feitas. Neoloxismos, es-
tranxeirismos, hiperenxebrismos e sexismos.

* O significado das palabras. Polisemia, homonimia,
sinonimia e antonimia. Familias léxicas e campos se-
mdanticos.

—Normas ortogrdficas. A ortografia da palabra. A or-
tografia da oracién. A ortografia do discurso.

Procedementos

—Comparacién de textos, oraciéns e secuencias, iden-
tificando equivalencias (formais, funcionais e semdnti-
cas) e modelos comuns.
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—

—Produccién de textos, oracidns e secuencias a par-
tir de esquemas dados.

—Traballo sobre textos, oraciéns e secuencias (subs-
titucién por secuencias equivalentes, adicién ou supre-
sién de elementos, cambio de orde ou de categoria gra-
matical...) analizando e apreciando as consecuencias
que para o significado tefien os cambios realizados.

—Segmentacién de textos, oracidns e secuencias en
oraciéns, constituintes e elementos nucleares e adxa-
centes.

—Identificacién de funciéns sintdcticas; clasificacién
de palabras e oraciéns.

—Utilizacién das normas ortogréficas nas producciéns
de textos.

—Utilizacién adecuada de diversos tipos de diccio-
narios na interpretacién e produccién de textos propios
e alleos (orais e escritos).

—Aplicacién de conceptos e métodos bésicos de le-
xicoloxfa e seméntica (substitucién sinonfmica, niveis
léxicos, campos léxicos e semdnticos...) 4 produccién,
interpretacién e andlise de textos.

Actitudes

—Actitude reflexiva no uso da lingua.

—Valoracién da lingua como producto e proceso so-
ciocultural que evoluciona e como vehiculo de comu-
nicacién, transmisién e creacién intercultural.

—Orde e precisién na reflexién sobre a lingua.

—Interese e autoesixencia na eleccién dun léxico pre-
ciso e adecuado para os textos propios.

—Conciencia do cardcter convencional de toda ter-
minoloxia.

1.3.5. Lingua literaria

Conceptos

—A literatura como fenédmeno comunicativo e estéti-
co. A lingua literaria: peculiaridades.

—A literatura como canle de transmisién e creacién
cultural € como expresién da realidade histérica e social.

—As formas literarias bdsicas: a narrativa, a lirica, o
teatro e o ensaio.
Procedementos

—lectura e interpretacién de textos literarios.

—Comparacién e diferenciacién de textos literarios
de diversos autores, xéneros e épocas.

—Anélise e explicacién de textos literarios,

® Identificacién das caracteristicas temdticas e for-
mais dos textos.

¢ Elaboracién dun criterio persoal argumentado.

—Relacién entre os textos e a realidade histérica, cul-
tural e social da stia produccién.

—Produccién de textos dos distintos xéneros —de
modo libre ou a partir de modelos— nos que predomi-
ne a sta calidade expresiva, estética, lidica ou imaxi-
nativa, axustdndose, se € o caso, ds caracteristicas for-
mais pertinentes € buscando un estilo propio de
expresion.

—Redaccién de traballos que inclian caracteristicas
da obra, contextualizacién e expresién razoada do pro-
pio xuizo.

Actitudes

—Valoracién do feito literario como producto lingiiis-
tico, estético e sociocultural.

—Interese e gusto pola lectura de textos literarios de
diferentes xéneros e épocas, utilizando criterios propios
de seleccidn, interpretacién e valoracién.

-—Aprecio polo patrimonio literario propiec como ex-
presidn lingiiistica de identidade colectiva e de cultura
privilexiada, asf como das diversas producciéns litera-
rias doutras comunidades.

—Recepcién da tradicién literaria como referencia
para a creacién doutros textos.

—Interese e gusto por transmiti-las propias ideas, sen-
timentos e fantasias, empregando as posibilidades ex-
presivas, estéticas e lddicas da lingua, descubertas prin-
cipalmente a través da lectura de textos literarios.

—Sensibilidade estética perante as producciéns lite-
rarias propias e alleas, valorando os seus elementos crea-
tivos e innovadores.

—Preparacién para a interpretacién das obras litera-
rias e actitude critica ante os temas que denoten discri-
minacién de calquera tipo.

1.3.6. Lingua e medios de comunicacién

Conceptos

—Importancia dos elementos e dos sistemas non ver-
bais na comunicacién humana.

—Caracteristicas e interaccién da comunicacién ver-
bal e non verbal.

—Os elementos de comunicacién social.

® Elementos lingiifsticos e non lingiiisticos —e a sta
interaccién— na linguaxe destes medios. Os medios de
comunicacién. como soporte informativo: prensa, radio
e televisién.

—QOs medios de comunicacidn escritos: diarios, pe-
riddicos e revistas. Anédlise da sda linguaxe e estructu-
ra. As diferentes secciéns e xéneros periodisticos.

—A radio. Semellanzas e diferencias con outros me-
dios. A inmediatez como especificidade radiofénica.

—Os medios de comunicacién baseados na interac-
cién entre cédigos verbais, ic6nicos e outros: cine, tele-
visién, cémic e publicidade. Andlise das diferentes lin-
guaxes especificas.
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—A linguaxe en interaccién coa musica e a mimica:
a recitacién, a cancién, o mimo, a dramatizacién, ...

Procedementos

—Utilizacién racional dos diferentes medios de co-
municacién como fonte de formacién, informacién e di-
vertimento.

—Uso préctico dos diferentes medios de comunica-
cién, analizando as sdas linguaxes especificas.

—Andlise das mensaxes propagandisticas e publici-
tarias, con especial atencién 4 estratexia persuasiva adop-
tada (soporte, psicoloxfa do receptor, linguaxe, etc).

—Produccién de mensaxes que integren a linguaxe
con outros cdédigos non verbais.

—Produccién de modelos escolares dos diferentes me-
dios de comunicacién (prensa, radio, televisidn, ...).

—Andlise da interaccién entre elementos lingiiisticos
e non lingiifsticos na comunicacién ordinaria e nos me-
dios de comunicacién.

Actitudes

—Conciencia da importancia decisiva dos medios de
comunicacién social no mundo de hoxe.

—Interese e apertura ante as novas tecnoloxias da co-
municacién e actitude analitica ante o seu uso.

—Recepcién activa e actitude critica ante as mensa-
xes de distintos medios de comunicacién, diferencian-
do entre informacién e opinidn.

—Valoracidn das posibilidades comunicativas e artis-
ticas dos cddigos non verbais (icénicos, acusticos e
outros).

—Respecto polas normas que regulan o uso dos sis-
temas de comunicacién non verbais.

—Sensibilidade ante o emprego da publicidade con
fins consumistas ou persuasiéns ideoléxicas e ante a uti-
lizacién de contidos e formas que comportan discrimi-
nacién ou degradacién das persoas.

1.4. Criterios de avaliacién

Os seguintes criterios de avaliacién ofrecen modelos
concretos para avalia-los obxectivos da édrea de lingua
galega e literatura na educacién secundaria obrigatoria.

—Identificar mediante a comparacién de textos dife-
rentes as principais variantes dialectais do galego e in-
tegralos nunha concepcién global de lingua.

Tritase de comprobar, basedndose na andlise das
mostras textuais (orais e escritas), se os alumnos e as
alumnas recofiecen e valoran as diferentes variedades
xeogréficas como riqueza comiin. Débese partir da rea-
lidade méis inmediata do alumnado e fuxir das con-
cepcidns teoricistas sen apoio documental. Valorarase,
prioritariamente, actitudes e valores e non conceptos.

—Identificar, localizar e descubri-los fendmenos de
contacto da lingua galega con outras linguas.

Inténtase comprobar que o alumnado cofiece o pa-
rentesco da lingua galega coas linguas roménicas veci-
fias, a extensién territorial e as diferencias entre elas.
Como no criterio anterior partirase da realidade mdis
préxima 6 alumno.

—Integra-los vinculos que se establecen entre a per-
soa, o territorio, a cultura e a lingua.

Con este criterio tritase de avalia-la existencia ou non
da asociacién entre conciencia lingiiistica e conciencia
de pertenza a unha comunidade social e histérica de-
terminada.

—Identificar, en textos orais e escritos de distinto tipo
e dmbito de uso, imaxes e expresiéns que denoten al-
gtn tipo de discriminacién social, racial, sexual, etc.
e utilizar alternativas que eviten o uso das mesmas nas
propias produccidns.

Intenta comprobar que os alumnos e alumnas locali-
zan os usos discriminatorios da lingua en textos de cal-
quera ambito de uso, reflexionan sobre a practica so-
cial e persoal, e propofien e utilizan alternativas non
discriminatorias.

—Elaborar un resumo dunha exposicién ou debate
oral sobre un tema determinado.

Este criterio intenta comproba-la capacidade do alum-
no e da alumna para comprende-lo contido esencial da
mensaxe recibida e para expresarse oralmente ou por
escrito con claridade, concisién e coherencia. A capa-
cidade comprensiva maniféstase na reproduccién da
mensaxe recibida mediante o emprego de calquera das
técnicas de resumo.

—Sintetizar oralmente o sentido global de textos es-

“critos de diferente tipo e distinto nivel de formalizacién,

identificando as ideas principais e secundarias, reco-
fiecendo as posibles incoherencias e ambigiiidades de
contido e aportando unha opinién persoal.

Preténdese avalia-las capacidades de seleccién, de
relacién e de sintese do alumnado 6 longo do proceso
de comprensién e, tamén, a fluidez e adecuacién da
expresién. A formulacién dunha opinién persoal basea-
rase nas informaciéns, ideas, argumentacidns, intencio-
nalidade,... do texto e non debe ser exclusivamente unha
afirmacién sen base e baleira de contido.

—Integrar informacidns escritas procedentes de tex-
tos diversos referidos a un mesmo tema, coa finalidade
de elaborar un texto de sintese que reflicta as informa-
ciéns e puntos de vista principais, asi como as propias
opinidns.

Preténdese comproba-la capacidade para integrar in-
formaciéns escritas procedentes de diversas fontes, ex-
traendo conclusiéns propias fundamentadas nas infor-
macidns recibidas a través dos textos consultados e dos
cofiecementos adquiridos previamente.

—Expor oralmente un tema, axustdndose a un plan
ou guidn previo, con secuencia l6xica na presentacién
de informacidéns e argumentos, adecuando a linguaxe
6 contido, 4 intencién e 4 situacién comunicativa.
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Inténtase determina-la capacidade de organiza-la ex-
posicién das stas ideas sobre un tema axustdndose a
un plan elaborado de antemén e integrando a informa-
cién dispoiiible coas sias propias ideas e experiencias.
Débese comprobar, tamén, a habilidade do alumnado
para buscar e mante-la atencién do receptor mediante
distintos procedementos (entoacién, volume de voz, xes-
tos, miradas, pausas...).

—Producir textos escritos de diferente tipo (narrati-
vo, descritivo, expositivo, argumentativo...), prestando
atencién 4 situacién comunicativa e ds criterios de co-
rreccién establecidos.

Este criterio trata de comprobar que os alumnos e
as alumnas son capaces de producir todo tipo de tex-
tos escritos, adecudndoos 6 contexto comunicativo, apli-
cando as pautas e técnicas expresivas pertinentes. Dé-
bese comproba-lo uso apropiado de procedementos de
cohesién (usos anaféricos dos pronomes, repeticiéns,
substituciéns, elipses, etc.) e de construcciéns sintécti-
cas simples e compostas. Teranse tamén en conta os as-
pectos formais dos escritos (marxes, disposicién do texto,
letra clara, etc.).

~—Debater sobre un tema, logo de busca e seleccién
de informacién, establecendo unha lifia argumentativa
propia e respectando as regras sociocomunicativas e
pragméticas que rexen o debate.

Preténdese comproba-la capacidade de buscar e
selecciona-la informacién, de organiza-lo seu pensamen-
to e de analizar criticamente os argumentos do interlo-
cutor. Valorarase a actitude de respecto ante as aporta-
ciéns dos outros e as regras propias do intercambio
comunicativo.

—Consultar diferentes fontes de informacién, utilizan-
do todo tipo de instrumentos lingiiisticos e graficos para
realizar traballos de investigacién sinxelos.

Intenta avalia-la capacidade do alumno e da alumna
para investigar, individualmente ou en equipo, tendo en
conta a stia idade e formacién. O alumno deber4 cofie-
cer € manexa-los sistemas de clasificacién dos recur-
sos de consulta do centro ou doutras que poida utili-
zar, Valorarase a planificacién da actividade, a
organizacién da informacién e as conclusiéns que se-
xan ttiles para o fin que se pretende.

—Integrar nos textos escritos as normas derivadas das
convenciéns ortogréficas, atendendo 4 adecuacién das
estructuras morfoléxicas e sintdcticas.

Este criterio centra a sta atencién sobre a capacida-
de de aplicacién do que a observacién, a reflexién e
a préctica (principalmente no caso da ortografia) posi-
bilitan en canto 4 consecucién dunha expresién escrita
cun grao de formalizaci6n suficiente para que sirvan de
modelo e de base para outras posibilidades expresivas.
Débese prima-lo cardcter funcional e non cuantitativo
de base conceptual.

—Reflexionar sobre os mecanismos da lingua e os seus
elementos formais (marcas de adecuacién, estructuras
textuais, procedementos de cohesién, estructura da ora-
cién, formacién de palabras, etc.) para comprende-los
textos alleos e mellora-las propias producciéns.

Este criterio pretende avaliar se o alumno e a alum-
na tefien en conta o funcionamento dos elementos lin-
giiisticos en diferentes planos (contextual, organizativo
do texto e morfosintdctico) tanto na interpretacién coma
na produccién e revisién de textos.

—Identifica-lo xénero 6 que pertence unha obra lite-
raria, lida na sua totalidade, recofiece-los elementos es-
tructurais e os recursos estilisticos basicos e emitir unha
opinién valorativa sobre ela.

Céntrase na lectura de textos completos elixidos polos
alumnos e alumnas entre unha ampla seleccién ofreci-
da polo profesor ou profesora, tendo sempre presente
a finalidade principal do pracer pola lectura. O criterio
trata de comprobar se o alumno recofiece os elementos
estructurais que marcan a identidade da obra literaria:
argumento, personaxes, procedementos retdricos, etc.

—Utiliza-las propias ideas e experiencias para a pro-
duccién de textos de intencién literaria, tomando como
modelo as obras traballadas na clase.

Este criterio pretende comprobar se o alumno e a
alumna son capaces de inicia-lo proceso de creacién
dun texto de intencién literaria, servindose dos seus co-
fiecementos, experiencias e emociéns, as{ como dos
exemplos que a literatura lles ofrece. Amosardn un certo
desenvolvemento na utilizacién das estructuras propias
de cada xénero e usardn os recursos expresivos que se
traballaron na aula.

—Establecer relaciéns entre obras, autores e move-
mentos méis relevantes da literatura galega e os elemen-
tos mdis destacables do contexto cultural, social e his-
térico no que aparecen.

Trata de comprobar en alumnos e alumnas a stia com-
prensién do fenémeno literario como unha actividade
comunicativa con valor estético e como producto social
e cultural situado nun contexto histérico determinado.
Para isto c6mpre que relacionen autores, obras e feitos
literarios traballados na clase cos acontecementos cul-
turais e sociais existentes no contexto da siia preduccién.

—Comentar oralmente ou por escrito textos, tanto orais
como escritos, procedentes dos medios de comunica-
cién préximos és intereses dos alumnos e ligados a al-
glin aspecto da actualidade.

Centra a sua atencién na capacidade dos alumnos e
alumnas para manter unha actitude critica ante men-
saxes dos medios de comunicacién. Este criterio trata
de comprobar se o alumnado, a partir dos textos e dos
elementos non lingiifsticos que os acompaiian, é capaz
de aportar unha opinién persoal tanto sobre o contido
coma sobre a forma.

2. LINGUA CASTELA E LITERATURA

2.1. Introduccién

A posibilidade de comunicarse e exteriorizarse ma-
niféstase no ser humano por diferentes sistemas. A lin-
guaxe verbal & un deles. Isto levou a equiparar desen-
volvemento lingiiistico con desenvolvemento comuni-
cativo, e se ben & certo que a comunicacién precisa da
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linguaxe, non €& suficiente para que o proceso comuni-
cativo se realice. Aprender unha lingua é aprender un
mundo de significados unidos a un conxunto de signi-
ficantes.

Cando as nenas e nenos aprenden unha lingua en
interaccién coas persoas do seu medio, non aprenden
56 unhas palabras, un sistema de signos, senén tamén
os significados culturais que estes signos transmiten e,
con tales significados, os modos nos que as persoas do
seu medio entenden e interpretan a realidade. A lin-
guaxe contribde deste xeito a construir unha represen-
tacién do mundo, 4 socializacién e 4 integracién de ne-
nas e nenos. Serve, pois, de instrumento bdsico para
a construccién do cofiecemento e a adquisicién de
aprendizaxes, e para o dominio doutras habilidades e
capacidades non estrictamente lingiifsticas. Asi pois, dé-
bese ofertar 4s alumnas e és alumnos a diversidade de
linguaxes para satisface-la sia demanda de expresién
e comunicacién.

A 4rea de lingua encerra unha enorme complexida-
de polos problemas da situacién da lingua en Galicia;
esta circunstancia obriga a que a escola sexa o elemen-
to fundamental para contribuir 6 restablecemento dunha
situacién harménica desde o punto de vista lingiiistico,
previsto pola lexislacién vixente.

Cémpre estimar como positivo o cofiecemento das
duas linguas oficiais. Non se pode obvia-lo feito de que
a non uniformidade lingiiistica esixe actuaciéns diver-
sas en funcién das diferentes realidades lingiiisticas de
partida. O obxectivo tltimo é que os escolares valoren
a diversidade lingiiistica e cultural como un dereito dos
pobos e dos individuos 4 sia identidade, participando
activamente nel. Un aspecto fundamental ser o trata-
mento das interferencias lingiiisticas. O traballo terd aqui
unha dobre dimensién: por unha parte haberd que
recofiece-las interferencias, a siia orixe e a stia 16xica
existencia 6 tratarse de linguas en contacto, e por outro
lado, imponse un tratamento corrector destas procurando
unha mellora no uso das ddas linguas.

Na etapa de secundaria, 0 mesmo que na de prima-
ria, c6mpre traballar a partir dos usos reais que da lin-
gua fan os alumnos e as alumnas. O medio lingiiistico
no que viven e os factores culturais e socioeconémicos
que o determinan traen consigo importantes diferencias
na siia competencia comunicativa e nos seus usos lin-
giifsticos. E preciso asumir esa bagaxe lingiiistica e partir
dela para suxerir e propiciar modelos lingiiisticos que
amplien as posibilidades de comunicacién e de inser-
cién social.

Nesta etapa cémpre facer fincapé na lingua escrita
polo dominio limitado dela que ainda tefien as alum-
nas e os alumnos, pero non hai razén para primala arre-
cantando a lingua oral. Débese coidar en todo o proce-
so de ensino-aprendizaxe a harmonia entre 4mbalas dias
realizaciéns do sistema da lingua. Como resultado das
aprendizaxes adquiridas na etapa de primaria, as alum-
nas e os alumnos dominarén de forma répida e espon-
tdnea as correspondencias entre fonemas e grafemas.

O traballo basearase en dous tipos de actividades in-
terdependentes e complementarias: a comprensién e a
expresién de textos orais, e a andlise e a produccién
de textos escritos.

Débese reforza-lo hébito lector xa que disto depende
en gran parte a adquisicién de novo vocabulario, a erra-
dicacién de vicios ortograficos e de construccidn, asi
como a puntuacién correcta. Ademais, o hébito de lec-
tura resulta ser un elemento fundamental para o desen-
volvemento da autonomia no proceso de ensino-
-aprendizaxe e base para o goce do discurso estético
e para a conformacién de individuos criticos e libres.
A lectura debe ser valorada como fonte de pracer e fan-
tasfa, de informacién e de saber.

Na educacién secundaria, como na educacién prima-
ria, o estudio da lingua e da literatura debe realizarse
dunha maneira interrelacionada. Non se pode presenta-
-lo cofiecemento da literatura como unha obriga aca-
démica maéis, pois os mozos chegarédn a amala cando
se introduzan na aventura lidica e gozosa da lectura
e cando saiban que a lingua non é un conxunto de re-
gras que constrinxen, senén un camifio cara 4 liberda-
de. A funcién do profesor e profesora serd, neste as-
pecto, a de gufa que propén un amplo abano de textos
e suxire variados itinerarios por ese vasto e rico universo.

A gramitica, como bloque de contidos da 4rea de
lingua, estard subordinada 6 obxectivo primordial:
desenvolve-la competencia comunicativa, oral e escri-
ta, do alumnado. Asf pois, s6 ten sentido como medio
enriquecedor para a correccién das propias producciéns
do falante; & dicir, carece de base considera-la clase
de lingua como unha acumulacién de cofiecementos ted-
ricos desligados da actuacién lingiifstica. A reflexién so-
bre a lingua débese encamifiar 4 mellora da compe-
tencia léxico-semdntica, tanto no plano cuantitativo como
cualitativo.

Resulta imprescindible que o profesorado asuma unha
unidade terminoléxica e conceptual en tédolos niveis
educativos para evitar, na medida do posible, somete-
-los alumnos e alumnas a continuos cambios de nomen-
clatura 6 pasar dun profesor a outro ou dun ciclo a outro.

A informacidén necesaria para a construccién do co-
flecemento e a formacién da persoa chega tamén a tra-
vés dos medios de comunicacién de masas. Por iso a
educacién secundaria obrigatoria non os pode ignorar,
senén 6 contrario, o seu estudio debe desempefiar un
papel importante no proceso de ensino-aprendizaxe.

O obxectivo xeral do ensino da lingua e a literatura
na educacién secundaria obrigatoria é perfecciona-la
comunicacién desenvolvendo as capacidades de expre-
sién, comprensién e espirito critico; é dicir, os alum-
nos e as alumnas deben progresar no dominio persoal
das catro destrezas bésicas e instrumentais da lingua
xa adquiridas na educacidn primaria: escoitar, falar, ler
e escribir. Nesta etapa, a accién pedagéxica estar4 diri-
xida a afianzar esas competencias e a desenvolvelas en
profundidade con especial atencién 4 lingua escrita e
continuando a reflexién sistemdtica sobre a lingua e a
literatura comezada na educacién primaria. Trétase, en
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definitiva, de enriquece-la linguaxe tanto oral como es-
crita, e de avanzar na educacién literaria. O ensino da
lingua non se pode concebir como un proceso lineal
e fragmentado, xa que cada novo paso no dominio da
expresién e da comprensién supén amplia-los anteriores.

A tarefa de desenvolve-las capacidades lingiifsticas dos
alumnos e das alumnas non pode ser exclusiva do pro-
fesor ou profesora de lingua, senén responsabilidade
de todo o equipo educativo. Tédalas materias do curri-
culo escolar precisan da lingua: o ensino baséase nas
palabras, tanto para ser transmitida como para ser ad-
quirida,

2.2. Obxectivos xerais

O finaliza-la educacién secundaria obrigatoria, os
alumnos e as alumnas terdn desenvolvidas as capaci-

dades de:

—Valorar e estima-las duas linguas oficiais da nosa
Comunidade, comprendendo as circunstancias que con-
dicionaron a sta evolucién e o seu uso.

—Cofiecer e analiza-la realidade lingiifstica de Espa-
fia e as relaci6ns entre as diversas linguas, favorecendo
unha actitude consciente e respectuosa coa riqueza plu-
rilinglie de Espaiia e do contexto europeo.

—Comprender diferentes tipos de mensaxes orais e
escritas analizando e valorando o seu uso nos diferen-
tes contextos e situacidéns.

—Expresarse oralmente e por escrito con coheren-
cia, correccidn, creatividade e adecuacién ds siias ne-
cesidades comunicativas, creando un estilo expresivo
propio.

—Utilizar harmonicamente tédolos recursos expresi-
vos, tanto lingiiisticos como non lingiiisticos, na comu-
nicacién directa con outras persoas.

—Utiliza-la linguaxe oral e escrita como instrumento
para a comprensién, andlise e organizacién de feitos e
saberes de calquera tipo.

—Reflexionar sobre os elementos formais e os meca-
nismos da lingua nos seus planos fonoléxico, morfo-
-sintdctico, léxico-semdntico e textual, e sobre as con-
diciéns de produccidn e recepcién das mensaxes en
contextos sociais de comunicacién, co fin de desenvolve-
la capacidade para regula-las propias producciéns lin-
giifsticas.

—Ler con fluidez, comprensién e actitude critica, go-
zando da lectura como fonte de pracer, cofiecemento
do patrimonio cultural e estimulo para unha préctica
literaria propia.

—Analizar e interpreta-los diferentes usos sociais das
linguas, evitando os estereotipos lingiifsticos que supo-
fien xuizos de valor e prexuizos (clasistas, racistas, se-
xistas, etc.) a través do recofiecemento do contido ideo-
16xico da linguaxe.

—Cofiecer e analizar criticamente as linguaxes espe-
cificas e as funcidns sociais dos medios de comunica-
cién, asi como o seu poder na orientacién da opinién
ptiblica e os intereses que poden representar.

2.3. Bloques de contidos
2.3.1. Lingua e sociedade

Conceptos
—As linguas do mundo.

® Dimensién histérica das linguas: expansién, frag-
mentacién, regresién.

® O feito plurilingiie no mundo.
—A realidade plurilingiie e pluricultural da CEE.

® Orixes, evolucién e caracteristicas mais destacadas

das linguas de CEE.
¢ Difusién internacional das linguas citadas.
—A situacién lingiifstica de Espaiia.
® Antecedentes histéricos e aspectos psicosociais.

® O galego e o casteldn como linguas en contacto. In-
terferencias lingiiisticas entre d4mbalas linguas.

e A difusién do casteldn.

® Lexislacién que regulamenta o uso das linguas ofi-
ciais en Galicia.

—As variedades xeogréficas e sociais da lingua castel4.
® As variedades dialectais.

® Os rexistros lingiiisticos: lingua estdndar e lingua
culta; os niveis coloquial e vulgar; os niveis especificos
(cientifico, técnico,...) e as xergas.

® Diferentes usos sociais.

Procedementos

—Utilizacién e elaboracién de mapas para localizar
neles dreas e fendmenos lingiifsticos.

—Identificacién en diversas mensaxes dos distintos
niveis de uso.

—Utilizacién da lingua de acordo co nivel de uso ade-
cuado 4s necesidades de cada situacién comunicativa.

—Recofiecemento dos fendmenos de interferencia lin-
giiistica e emprego das expresiéns e construcciéns pro-
pias de cada lingua.

~—Transformacién de textos dun rexistro a outro,

—Andlise dos comportamentos e uso de rexistros lin-
giifsticos na vida social,

Actitudes

—Comprensién da situacién idiomética de Espafia no
contexto da CEE e valoracién dos esforzos —individuais,
colectivos, institucionais— en favor do plurilingiiismo.

—Estimacién positiva da competencia en mais dunha
lingua.

—Valoracién da lingua como instrumento cognitivo e
medio de comunicacidn privilexiado, as{ como elemento
configurador da identidade persoal e colectiva.
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—Comprensién e tolerancia coas opciéns lingiiisticas
non coincidentes coa propia.

—Actitude critica perante os prexufzos referentes 4s
linguas e 4s stas variedades sociais e dialectais.

—Respecto e aceptacién razoada das normas da lin-
gua estdndar.

2.3.2. Lingua oral

Conceptos
—Elementos e funciéns da comunicacién oral.
® A situacién de comunicacién e os seus elementos.

¢ Intencionalidade comunicativa e funciéns da comu-
nicacién.

® Trazos distintivos da lingua oral: fonéticos, prosé-
dicos, paralingiifsticos, etc.

—Tipoloxia dos textos da comunicacién oral.
® O oral espontdneo e o oral planificado.

® As formas singulares (exposicién, conferencia, dis-
curso), duais (conversa, didlogo, entrevista) e plurais (de-
bate, mesa redonda, coloquio, ...) da comunicacién oral.

—As formas elocutivas na comunicacién oral (narra-
cién, descricién, exposicién, argumentacién, didlogo, ...).

Procedementos

—Interpretacién do contido de textos orais, tendo en
conta a intencidén do falante (ironia, dobre sentido, sen-
tido figurado...); a situacién de comunicacién e as ca-
racteristicas dos textos citados.

—Anélise de textos orais diferenciando as ideas prin-
cipais das secundarias, recofiecendo as diversas partes
do texto e sinalando as sdas caracteristicas e procede-
mentos peculiares.

—Valoracién critica de textos orais, atendendo 6s se-
guintes aspectos: diceidn, entoacidn, fluidez, correccién
gramatical, propiedade léxica, claridade, orde, coheren-
cia e adecuacién do nivel da lingua e da estratexia adap-
tada 4 situacién comunicativa.

—Produccién —logo de planificacién— de textos orais
de diverso tipo (descricidns, narraciéns, exposiciéns, ...),
atendendo §s aspectos sinalados no punto terceiro dos
procedementos.

—Lectura expresiva de textos —en prosa e en verso—,
atendendo 4 diccién, entoacidn, intensidade de voz,
acentuacién, pausas, ritmo, ...

—Intervenciéns e argumentaciéns en publico (deba-
tes, coloquios, mesa redonda, etc.).

—Dramatizacién de situaciéns da vida diaria, narra-
ciéns e textos teatrais.

Actitudes

—Conciencia da importancia que o axeitado uso da
lingua oral ten para o desenvolvemento persoal e a vida
social.

—Valoracién positiva das produccidns orais caracte-
rizadas pola stia correccién, eficacia comunicativa, be-
leza e creatividade. Coidado na planificacién e execu-
cién das producciéns orais propias.

—Receptividade, interese e respecto polas opiniéns
alleas expresadas en lingua oral.

—Valoracién e respecto polas normas que rexen o in-
tercambio comunicativo en didlogos, coloquios, deba-
tes, etc.

- —Actitude reflexiva perante as expresiéns da lingua
oral que comporten unha discriminacién social, racial,
sexual, etc.

2.3.3. Lingua escrita

Conceptos
—Elementos e funciéns da comunicacién escrita.

—Peculiaridades da situacién comunicativa na lingua
escrita.

® Diversidade de funciéns da lingua escrita: instru-
mental, comunicativa, creativa.

~—Tipoloxia dos textos da comunicacién escrita.

¢ Textos da vida diaria, xenéricos (cartas persoais,
diarios, demandas de informacién, anuncios, apunta-
mentos, notas...), e especificos (curriculo, actas, instan-
cias, cartas comerciais, etc.).

® Caracleristicas graficas da lingua escrita.

® Textos pertencentes a diferentes tipos de discurso:
cientffico, humanistico, técnico, xuridico, administrati-
vo, periodistico, literario, ...

® As formas elocutivas na comunicacién escrita (na-
rracién, descricién, exposicién, argumentacidn, didlo-
g0, ...).

—Usos das fontes de documentacién escrita.

Procedementos

—Interpretacién de textos escritos de diversa nature-
za, atendendo 4 sda peculiaridade.

—Andélise de textos escritos de diverso tipo, diferen-
ciando as ideas principais das secundarias, recofiecendo
as diversas partes do texto e sinalando as siias caracte-
risticas e procedementos.

—Resumo —por escrito— de textos orais ou escritos,
recollendo con exactitude e certo grao de elaboracién
persoal o seu contido esencial.

—Elaboracién —a partir dun texto escrito— de es-
quemas que permitan visualiza-las relaciéns e a orde-
nacién xerdrquica dos conceptos.

—Planificacién —mediante un guién previo— da in-
formaci6n que se vai desenvolver nunha exposicién oral
ou escrita.
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—Utilizacién da lingua escrita na resolucién de pro-
blemas cotidns e na organizacién da propia actividade
(instancias, impresos, receitas; guiéns, esquemas, re-
sumos).

—Produccién de textos —diversos polo seu tipo, for-
ma elocutiva e finalidade— atendendo 4s seguintes as-
pectos: organizacién léxica, claridade, orde e coheren-
cia; correccién gramatical; propiedade léxica;
adecuacién do nivel de lingua adoptado 4 situacién co-
municativa e 4 natureza do texto; presentacién externa
clara e ordenada; e ortografia.

—Seleccién, localizacién, consulta e aproveitamento
das fontes de informacién escrita para a realizacién de
determinados traballos.

—Aproveitamento das posibilidades que ofrecen as
novas tecnoloxfas para a produccién, manipulacién de
textos e tratamento da informacidn.

Actitudes

—Conciencia da importancia da lingua escrita no in-
tercambio social e como medio para fixa-lo pensamen-
to e para acceder 4 informacién.

—Valoracién positiva das producciéns escritas carac-
terizadas pola stia correccién, eficacia comunicativa, be-
leza e creatividade.

—Desexo e interese de expresar por escrito as pro-
pias ideas e sentimentos de maneira precisa e persoal.
Coidado na planificacién e execucién dos propios tex-
tos; revisién e autocorreccién deles.

—Interese pola lectura como foate de informacién,
aprendizaxe, cofiecemento e pracer.

—Respecto das convenciéns da norma escrita, valo-
rando simultaneamente a potencialidade innovadora e
creativa do seu uso.

—Interese e respecto pola diversidade lingiiistica e
polas variedades dialectais e de uso da lingua escrita.

—Actitude interpretativa (hermenéutica) na recepcién
de textos escritos, atendendo especialmente 4 sia car-
ga ideoléxica e 4s posibles discriminaciéns implicitas.

2.3.4. A lingua como obxecto de reflexién

Conceptos

—A lingua como producto e proceso social e cultural
en cambio permanente.

—A norma lingiiistica.
—O texto e a sia estructura.

—A oracién e os seus constituintes. A oracién simple
e a complexa. Relaciéns entre oraciéns. Indicadores ora-
cionais: entoacién e puntuacién.

—Relaciéns morfosint4cticas. Concordancias. Clases
de palabras. Elementos nucleares e adxacentes.

—Léxico e semdntica.

® A estructura léxica das palabras. Os diccionarios.
Modismos, locuciéns e frases feitas. Neoloxismos, es-
tranxeirismos, ultracorrecciéns e sexismo.

® O significado das palabras. Polisemia, homonimia,
sinonimia e antonimia. Familias léxicas e campos se-
ménticos.

—Normas ortogrificas. A ortografia do discurso. A
ortografia da oracién. A ortografia da palabra.

Procedementos

—Comparacién de textos, oracidns e secuencias, iden-
tificando equivalencias (formais, funcionais e semdnti-
cas) e modelos comuns,

—Utilizacién das normas ortogrificas na produccién
de textos.

—Produccién de textos, oraciéns e secuencias a par-
tir de esquemas dados.

—Traballos sobre textos, oraciéns e secuencias (subs-
tituci6én por secuencias equivalentes, adicién ou supre-
sién de elementos, cambio de orde ou de categoria gra-
matical...) analizando e xulgando as consecuencias que
para o significado tefien os cambios realizados.

—Segmentacién de textos, oraciéns e secuencias en
oraciéns, constituintes e elementos nucleares e adxa-
centes.

—Identificacién de funcidns sintécticas; clasificacién
de palabras e oraciéns.

—Utilizacién adecuada de diversos tipos de diccio-
narios na interpretacién e produccién de textos alleos
e propios (orais e escritos).

—Aplicacién de conceptos e métodos bésicos de le-
xicoloxfa e seméntica (substitucién sinonimica, niveis
léxicos, campos léxicos e semdnticos...) 4 produccién,
4 interpretacién e 4 andlise de textos.

Actitudes

—Valoracidén da lingua como producto e proceso so-
ciocultural que evoluciona e como vehiculo de trans-
misién, comunicacién e creacién cultural.

—Actitude reflexiva no uso da lingua.
—Orde e precisidn na reflexién sobre a lingua.

—Interese e autoesixencia na eleccién dun léxico pre-
ciso e adecuado para os textos propios.

—Conciencia do caricter convencional de toda ter-
minoloxia.

2.3.5. Lingua literaria

Conceptos
—A literatura como fenémeno comunicativo e estético.

—A literatura como instrumento de transmisién e de
creacién cultural e como expresién da realidade histé-
rica e social.
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—Obras e autores de especial relevancia de cada pe-
z
riodo.

—Os xéneros e as formas literarias b4sicas.

® A épica (argumento, narrador, espacio, tempo, es-
tructura, tema, etc.). Obras destacadas do xénero épi-
co. Evolucién do xénero épico.

® A dramdtica (texto e espectdculo; estructura, per-
sonaxes, recursos, etc.). Obras destacadas do xénero dra-
matico. Evolucién do xénero dramético.

® A lirica (verso e prosa; temas, recursos retdricos).
Obras destacadas do xénero lirico. Evolucién do xéne-
ro lirico.

—Q ensaio e outros xéneros literarios.

—Temas e mitos literarios.

Procedementos
—Lectura e interpretacién de textos literarios.

® Comparacién e diferenciacién de textos literarios
de diversos autores, xéneros e épocas.

® Identificacién das caracterfsticas temdticas e for-
mais dos textos.

® Elaboracién dun xuizo persoal argumentado.

—Relacién entre os textos e a realidade histdrica, cul-
tural e social da stia produccién.

—Produccién de textos dos distintos xéneros —de
modo libre ou a partir de modelos— nos que predomi-
ne a stia calidade expresiva, estética, lidica ou imaxi-
nativa, axustindose —se & o caso— ds caracteristicas
formais pertinentes e buscando un estilo propio de ex-
presién,

—Redaccién de traballos que incldan caracteristicas
da obra, contextualizacién e expresién razoada do pro-
pio xufzo.

—Lectura expresiva (entoacién, pausas, énfase, etc.)
e en voz alta de textos literarios.

Actitudes

—Valoracién do feito literario como producto lingiifs-
tico, estético e cultural,

—Interese e gusto pola lectura de textos literarios de
diferentes xéneros, épocas e paises, utilizando criterios
propios de seleccién, interpretacién e valoracién.

—Aprecio polo patrimonio literario propio como ex-
presién lingiiistica de identidade colectiva e cultura pri-
vilexiada, asi como das diversas producciéns literarias
doutros paises.

—Recepcién da tradicién literaria como referencia
para a creacién doutros textos.

—Interese e gusto por transmiti-las propias ideas, sen-
timentos e fantasias, empregando as posibilidades ex-
presivas, estéticas e lidicas da lingua, descubertas prin-
cipalmente a través da lectura de textos literarios.

—Sensibilidade estética perante as producciéns lite-
rarias propias e alleas, valorando os seus elementos crea-
tivos e innovadores.

—Preparacidn para a interpretacién das obras litera-
rias e actitude critica ante os temas que denoten discri-
minacién de calquera tipo.

2.3.6. Lingua e medios de comunicacién

Conceptos

-~Importancia dos elementos e sistemas non verbais
na comunicacién humana.

—~Caracteristicas e interaccién da comunicacién ver-
bal € non verbal.

—Os medios de comunicacién de masas.

® Elementos lingiiisticos e non lingiifsticos —e a stia
interaccién— na linguaxe destes medios.

® Os medios de comunicacién como soporte infor-
mativo: prensa, radio, televisién. A publicidade. Andli-
se das diferentes linguaxes especificas.

—Linguaxe verbal e linguaxe da imaxe: o cine, a te-
levisién, o ¢émic, a fotonovela, o video, o ordenador.
Andlise das diferentes linguaxes especificas.

—A linguaxe verbal, a linguaxe musical, a linguaxe
xestual e a linguaxe dos obxectos e dos ambientes: a
recitacién, a cancién, o mimo, a dramatizacién, os ri-
tos e os costumes.

Procedementos

—Utilizacién racional dos diferentes medios de co-
‘municacién como fonte de formacién, informacién e di-
vertimento.

—Uso préctico dos diferentes medios de comunica-
cién, analizando as stas linguaxes especificas.

—Anélise das mensaxes propagandisticas e publici-
tarias, con especial atencién 4 estratexia persuasiva adop-
tada (soporte, psicoloxia do receptor, linguaxe, etc.).

—Manipulacién de diferentes tipos de linguaxes non
verbais, explorando as stas posibilidades comunicati-
vas e expresivas.

—Produccién de mensaxes que integren a linguaxe
con outros cédigos non verbais.

—Produccién de modelos escolares dos diferentes me-
dies de comunicacién (prensa, radio, televisién...).

—Andlise da interaccién entre elementos lingiiisticos
e non lingiiisticos na comunicacién ordinaria e nos me-
dios de comunicacién.

Actitudes

—Conciencia da importancia decisiva dos medios de
comunicacién de masas no mundo de hoxe.

—Interese e apertura ante as novas tecnoloxias da co-
municacién e actitude analitica ante o seu uso.
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—Recepcién activa e actitude critica ante as mensa-
xes de distintos medios de comunicacién, diferencian-
do entre informacién e opinién,

—Valoracién das posibilidades comunicativas e artfs-
ticas dos cédigos non verbais (ic6énicos, actsticos e
outros).

—Respecto polas normas que regulan o uso dos sis-
temas de comunicacién non verbais.

—Actitude critica ante os usos discursivos verbais e
non verbais, orientados 4 persuasién ideoléxica (espe-
cialmente o discurso televisivo e o discurso publicita-
rio) e ante a utilizacién de contidos e formas que supo-
fien unha discriminacién social, racial, sexual, etc.

2.4. Criterios de avaliacién

—Identificar, localizar e describi-los fendmenos de
contacto da lingua casteld con outras linguas e as gran-
des variedades dialectais do casteldn.

Este criterio trata de avalia-lo cofiecemento que as
alumnas e os alumnos tefien do parentesco da lingua
casteld coas linguas romdnicas vecifias, a extensién te-
rritorial e os factores que explican e caracterizan as si-
tuaciéns de contacto entre elas, pofiendo especial aten-
ci6n na sda realidade mdis préxima. O alumnado
cofiecera, ademais, a existencia dos grandes dialectos
do casteldn e serd quen de situalos xeograficamente.

—Identificar alguns trazos lingiiisticos propios de dis-
tintos usos sociais da lingua mediante a observacién di-
recta e a comparacién de producciéns diversas.

A través deste criterio inténtase avalia-la capacidade
das alumnas e dos alumnos para recofiecer, mediante
a participacién en situaciéns reais directas como entre-
vistas, coloquios, tertulias, situaciéns familiares, e ob-
servando os medios de comunicacién, o uso de varie-
dades da lingua determinado por factores de indole
social.

—Capta-las ideas esenciais e intenciéns de textos orais
de diferente tipo e distinto nivel de formalizaci6n, re-
producindo o seu contido en textos escritos.

Este criterio trata de comprobar se as alumnas e os
alumnos comprenden o contido esencial da mensaxe
oral que reciben, diferencidndoo daquelas informaciéns
que son complementarias. Para isto, débense utilizar tex-
tos reais procedentes dos distintos &mbitos de uso onde
0s mozos recofiecerdn as caracteristicas dos diferentes
tipos de discurso relaciondndoos coa situacién de co-
municacién na que se producen. O grao de compren-
si6n oral do alumnado mostrarase mediante a repro-
duccién do contido de forma oral ou en textos escritos.

—Elaborar un resumo dunha exposicién ou debate
oral sobre un tema especifico e cofiecido, reflectindo
os principais argumentos e puntos de vista dos partici-
pantes.

Mediante este criterio inténtase avaliar se as alumnas
e os alumnos captan o contido ¢ a intencién dos razoa-
mentos expostos por calquera dos relatores. Deben

identifica-los elementos contextuais nos que se produ-
ce o discurso, observa-la coherencia interna dos argu-
mentos e a stia utilizacién axeitada. A capacidade com-
prensiva maniféstase nas produccidns que os escolares
realizan mediante o emprego de calquera das técnicas
de resumo (organizadores teméticos, esquematizacién
de contidos, oraciéns temdticas, etc.).

—Sintetizar oralmente o senso global de textos escri-
tos de diferente tipo e distinto nivel de formalizacién,
identificando as stas intencidns, diferenciando as ideas
principais e secundarias, recofiecendo posibles incohe-
rencias ou ambigiiidades no contido e aportando unha
opinién persoal.

Este criterio pretende avaliar nas alumnas e nos alum-
nos as capacidades de seleccién, de relacién e de sin-
tese que estes realizan 6 longo do proceso de compren-
sién. Neste proceso cémpre que distingan as partes do
texto, a stia importancia e significacién, que diferencien
as ideas principais e secundarias e que infiran aqueles
datos que non estdn explicitos na mensaxe. Todo isto
desde a consideracién do texto como resultado dunha
actividade lingiiistica nun contexto determinado. No de-
senvolvemento deste proceso irdn formando unha opi-
nién do contido do texto que poida ser exposta na sin-
tese oral.

—Integrar informaciéns procedentes de textos diver-
sos referidos a un mesmo tema coa finalidade de ela-
borar un texto de sintese que reflicta tanto as principais
informaciéns e puntos de vista atopados coma as pro-
pias opiniéns.

A través deste criterio preténdese comproba-la capa-
cidade das alumnas e dos alumnos para integrar infor-
maciéns escritas procedentes de diversas fontes, coa fi-
nalidade de conseguir unha maior comprensién
daqueles textos que mostren complexidade, de tal modo
que sexan quen de formular hipdteses axeitadas 6 seu
traballo e 4s stias necesidades. A stia capacidade com-
prensiva debe permitirlles elaborar ideas apoiadas nas
informaciéns contrastadas e nos seus propios cofiece-
mentos.

—Expor oralmente o desenvolvemento dun tema de
forma ordenada e fluida, axustdndose a un plan ou guién
previo, seguindo unha orde léxica na presentacién de
informaciéns e argumentos, adecuando a linguaxe uti-
lizada 6 contido e 4 situacién comunicativa e manten-
do a atencién do receptor.

Este criterio trata de determinar se as alumnas e os
alumnos son quen de organiza-la exposicién das stas
ideas sobre un tema axust4ndose a un plan elaborado
de antemdn e integrando a informacién dispofiible coas
stias propias ideas e experiencias. Xunto co anterior,
tritase de observa-la habilidade das alumnas e dos alum-
nos para buscar e mante-la atencién do receptor me-
diante distintos procedementos (uso de formas apelati-
vas, control da entoacién, articulacién, volume de voz,
pausas...).
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—Producir textos escritos de diferente tipo (narrati-
vos, descritivos, expositivos, argumentativos), adecudn-
doos 4 situacién comunicativa, utilizando a estructura
organizativa de cada un e respectando os criterios de
correccién.

A través deste criterio avaliase se os alumnos e as
alumnas son capaces de producir textos narrativos, des-
critivos, expositivos e argumentativos adecuados 4 si-
tuacién comunicativa, organizando as siias partes e com-
pofientes de acordo coas estructuras propias dos
devanditos textos. Asi mesmo, débese mostra-lo uso apro-
piado dos procedementos de cohesién (usos anaféricos
dos pronomes, repeticiéns, substituciéns, elipses, etc.),
dos elementos de conexién (conxuncidéns, adverbios, lo-
cuciéns adverbiais, etc.) e de construccidns sintdcticas
simples e compostas.

—Planificar e levar a cabo, individualmente ou en
equipo, a consulta de diversas fontes de informacién,
mediante o manexo de indices, fichas e outros sistemas
de clasificacién de fontes, no marco de traballos sinxe-
los de investigacién.

Este criterio centra a sda atencién na capacidade das
alumnas e dos alumnos para efectuar investigaciéns, in-
dividualmente ou en equipo, tendo en conta a sua ida-
de e formacién. Esixe planifica-la actividade, organiza-
-la informacién necesaria, contrastala e deducir
conclusiéns obxectivas que sexan dtiles para o fin que
se pretende. O alumnado deber4 cofiecer e manexa-los
sistemas de clasificacién (ficheiros, indices, etc.) da bi-
blioteca do centro e outras semellantes que sexan de
posible consulta.

—Utiliza-la reflexién sobre os mecanismos da lingua
e os seus elementos formais (marcas de adecuacion, es-
tructuras textuais, procedementos de cohesién, estruc-
tura da oracién, formacién de palabras, etc.) para
comprende-los textos alleos e para a revisién e mellora
das propias producciéns.

A través deste criterio preténdese avaliar se as alum-
nas e os alumnos tefien en conta o funcionamento dos
elementos lingiiisticos en diferentes planos (elementos
que mostran a relacién do texto co contexto, estructura-
cién de textos, construccién e conexién de oraciéns e
procedementos de formacién de palabras) tanto na in-
terpretacién coma na produccién e revisién de textos.

—Identifica-lo xénero 6 que pertence un texto litera-
rio lido na sia totalidade, recofiece-los elementos es-
tructurais bdsicos e os grandes tipos de procedemen-
tos retéricos empregados nel e emitir unha opinién
persoal sobre os aspectos mdis apreciados e menos apre-
ciados del.

Este criterio céntrase na lectura activa de textos com-
pletos por parte das alumnas e dos alumnos, tendo sem-
pre presente como finalidade principal o pracer da lec-
tura e da recreacién. Para a consecucién deste criterio
deberén recofiece-los elementos estructurais que mar-
can a identidade do texto literario (argumento, perso-
naxes, acciéns, espacios, lempos, etc.), a variedade de
rexistros presentes no texto e os grandes tipos de pro-
cedementos retdricos empregados (recorrencias, ima-
xes, seleccién léxica, etc.).

—Utiliza-las propias ideas e experiencias para a pro-
duccién de textos de intencién literaria, empregando
conscientemente estructuras de xéneros, procedemen-
tos retdricos e recorrendo a modelos da tradicién lite-
raria.

A través deste criterio comprébase se as alumnas e
os alumnos son capaces de inicia-lo proceso de crea-
cién dun texto literario, servindose das sdas propias vi-
vencias € emociéns, asi como daqueles exemplos que
a literatura lles ofrece. Amosardn unha certa desenvol-
tura no emprego das estructuras propias de cada xéne-
ro e usardn os recursos expresivos da linguaxe litera-
ria, tanto en prosa como en verso, que se traballaron
na préactica pedagéxica da aula.

—Establecer relaciéns entre obras, autores e move-
mentos que constitien un referente clave na historia da
literatura e os elementos mdis destacables do contexto
cultural, social e histérico no que aparecen.

O criterio trata de comprobar en alumnos e alumnas
a stia comprensién do fenémeno literario como unha
actividade comunicativa, estética e, 6 mesmo tempo,
como producto social e cultural situado nun contexto
histérico determinado. Para isto cémpre que o alumna-
do cofieza os autores, obras e feitos literarios mdis re-
presentativos da historia da literatura e os relacione cos
acontecementos culturais e sociais existentes no contexto
da sua produccién.

—Comentar oralmente ou por escrito textos, tanto orais
como escritos, procedentes dos medios de comunica-
cién préximos §s intereses dos alumnos e das alumnas
e ligados a algun aspecto da actualidade.

Este criterio centra a sda atencién na capacidade dos
alumnos e das alumnas para manter unha actitude cri-
tica ante mensaxes dos distintos medios de comunica-
cién. Asi mesmo, trata de comprobar se o alumnado,
a partir dos textos e dos elementos non lingiiisticos que
os acompaian, é quen de aportar unha opinién per-
soal tanto sobre o contido coma sobre a forma.

—Identificar, en textos orais e escritos de distinto tipo
imaxes e expresiéns que denoten algdn tipo de diseri-
minacién social, racial, sexual, etc., explorar alternati-
vas que eviten o seu uso e utilizar ditas alternativas nas
propias producciéns.

Este criterio pretende comprobar que as alumnas e
os alumnos localizan os usos discriminatorios da lin-
gua existentes nos textos orais, escritos e icénicos ver-
bais, reflexionan sobre a prictica social e persoal, cons-
ciente ou inconsciente, deles, e propofien e utilizan
alternativas de uso non discriminatorias. Cémpre que
a observacién se centre especialmente naquelas men-
saxes procedentes dos medios de comunicacién social
e na interrelacién entre o cdédigo verbal e os cédigos
non verbais.

3. LINGUAS ESTRANXEIRAS

3.1. Introduccién

A aprendizaxe dunha lingua estranxeira contribie 4
formacién integral dos alumnos e das alumnas propor-
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ciondndolles beneficios de tipo educativo, psicoléxico
e social-instrumental. No aspecto educativo axuda a unha
mellor comprensidn das linguas que xa manexan coa
posibilidade de establecer contrastes e reflexionar so-
bre elas, capacitaos para adquirir outras linguas e ac-
ceder a estudios posteriores, favorece o interese polo
cofiecemento e aceptacién doutras culturas e contribde
4 formacidén de hébitos de cooperacién e solidariedade
fundamentais no comportamento democrético. Desde
o plano psicoléxico o alumno ve incrementada a con-
fianza en si mesmo e a autoestima derivada da capaci-
dade de comunicarse noutra lingua 6 mesmo tempo que
desenvolve a sia autonomia e crea as sias propias es-
tratexias de aprendizaxe. En canto 6 valor social-
-instrumental, a aprendizaxe dunha lingua estranxeira
fai posible a comunicacién con xente doutros paises sa-
tisfacendo asf as necesidades que se lles presentaran
nun future préximo, proporciona unha mellor incorpo-
racién 6 mundo laboral, amplia as perspectivas de le-
cer e facilita o acceso 6 mundo da informacién e da
comunicacién na lingua estranxeira.

O comezo desta etapa, os alumnos e as alumnas apor-
tardn xa unha competencia comunicativa bdsica no idio-
ma correspondente adquirida durante dous ciclos da
etapa de primaria. Este contacto previo coa lingua su-
pén que a maiorfa dos alumnos est4n familiarizados cos
sons € coa entoacién dela e poden realizar intercam-
bios comunicativos sinxelos en situaciéns relacionadas
coa vida diaria. Na etapa 12-16 os alumnos incremen-
tardn e consolidardn a competencia comunicativa que
xa comezaron a adquirir na etapa anterior. Asi consoli-
daranse as destrezas orais e potenciarase a adquisicién
das destrezas de comprensién lectora e produccién es-
crita coa finalidade de que os alumnos e as alumnas
sexan capaces de manexa-los dous cédigos, oral e es-
crito, segundo a situacién de comunicacién. Os cofie-
cementos que os alumnos aportan asi como as siias ex-
periencias, intereses e motivaciéns deberéan terse en
conta para que a aprendizaxe sexa significativa. Asi mes-
mo deber4 evitarse que no contexto escolar se introdu-
zan elementos de competicién entre as linguas que for-
man parte do curriculo de maneira que as estratexias
empregadas para aprende-las duas linguas da comuni-
dade poidan ser aplicadas & aprendizaxe do idioma es-
tranxeiro.

A esta idade as alumnas e os alumnos xa estdn capa-
citados para iniciarse na reflexién sobre a estructura in-
terna da lingua e sobre o seu propio proceso de apren-
dizaxe. Esta é a razén pola que se introduce un novo
bloque de contidos que contempla os aspectos formais
da lingua que deben ser tratados nesta etapa e algins
aspectos da aprendizaxe dela.

Desde o punto de vista funcional, a lingua é un ins-
trumento que serve fundamentalmente para comunicarse
e para representa-la realidade. En canto 4 stia funcién
comunicativa, a lingua estd formada por un conxunto
de signos de caricter arbitrario consensuados dentro
dunha determinada comunidade de falantes. Ten, polo
tanto, un cardcter eminentemente social.

A funcién de representacién est4 intimamente ligada
coa anterior xa que a través da lingua non sé se no-
mean os obxectos senén que son clasificados adxudi-
cdndolles unha determinada categorfa, conforméando-
se na mente dos falantes as imaxes e as ideas sobre as
cousas, e dando lugar a culturas diferenciadas.

Desde o punto de vista estructural, a lingua é un sis-
tema complexo de elementos e relacidns a varios niveis:
fonético-fonoléxico, morfosintactico e semdntico, que ta-
mén deben terse en conta 4 hora de desefia-lo curricu-
lo, ainda que o seu estudio ha de estar sempre subor-
dinado 4 consecucién da competencia comunicativa.

En todo acto comunicativo intervefien simultaneamente
varios factores. O punto de partida é a existencia dunha
situacién que crea a necesidade de expresar algo ou
solicitar informacién sobre algo ou alguén. Os interlo-
cutores, para acada-la comunicacién, deben posuf-las
habilidades suficientes para actualiza-las unidades lin-
giiisticas e as regras de funcionamento das mesmas,
axeita-los actos de fala 4s regras sociais e 4s normas
de interaccién, utiliza-los diferentes tipos de discurso
e organizalos en funcién da situacién de comunicacién,
e reaccionar adecuadamente 4s mensaxes e actitudes
dos outros participantes. As habilidades inherentes 4
competencia comunicativa pédense concretar nas seguin-
tes competencias: competencia lingiifstica que permite
o recoiiecemento e emprego das regras gramaticais sen-
do consciente do seu valor na comunicacién; compe-
tencia sociolingiifstica que permitird desenvolverse con
adecuacién e idoneidade nas distintas situaciéns nas que
se produce a comunicacidén, segundo as regras de em-
prego da lingua; competencia discursiva que consiste
na capacidade de utilizar elementos que dan cohesién
6 discurso e adaptalo 4 situacién de comunicacidn; e
competencia estratéxica que consiste na utilizacién de
estratexias comunicativas, verbais e non verbais, que se-
xan significativas para transmitir informacién e realizar
axustes que axuden a resolve-los problemas de comu-
nicacién.

Na aprendizaxe dunha lingua hai que ter en conta tres
aspectos que se dan de forma simultdnea: a exposicién
4 lingua, a interiorizacién e a produccién. A compren-
sién da lingua é un fenémeno anterior 4 produccién e
a forma en que se produce esta asimilacién depende
de moitos factores. Xunto a mecanismos conscientes in-
tervefien tamén outros mecanismos non conscientes pa-
recidos s que actiian na adquisicién infantil da primeira
lingua, moi relacionados coa funcién comunicativa. Can-
do a énfase est4 na comunicacién, e polo seu caricter
imprevisible, non sempre hai tempo para traer 4 mente
conscientemente os elementos que se precisan en cada
momento.

As transferencias que os alumnos fardn desde a ex-
periencia na aprendizaxe da sia propia lingua tefien
unha dobre implicacién: por unha parte permitiranlle-
-lo emprego de estratexias xa consolidadas que lles axu-
dardn na nova lingua pero tamén poden dar lugar a erros
derivados das diferencias entre as linguas.
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Cando se producen xeneralizaciéns erréneas convén
analizar se tefien a sia causa na lingua obxecto de es-
tudio ou se son consecuencia das transferencias do ga-
lego e do casteldn. A implicacién did4ctica que se de-
riva deste fenémeno é a necesidade de fomenta-la
reflexién sobre as semellanzas e as diferencias a t6do-
los niveis entre as linguas que os alumnos e as alum-
nas xa cofiecen —galega e casteld-~ e a lingua estran-
xeira para axudarlles a que a confluencia de distintas
linguas no curriculo sexa positiva.

A produccién é o fin dltimo de toda aprendizaxe. Mdis
que falar da lingua, hai que utilizala para aprender
outras cousas. Cando a produccién ten lugar contén
unha serie de erros inherentes é proceso de aprendiza-
xe. Os alumnos e as alumnas producen unha interlin-
gua que se ird aproximando méis 4 produccién dun na-
tivo a medida que avanza a aprendizaxe, pero que nunca
chegard a ser igual.

Os erros, como xa se mencionou anteriormente, son
unha parte esencial da aprendizaxe da lingua porque
permiten 6 alumno facer unha andlise que lle axudar4
a comprobar hipéteses sobre a natureza da lingua que
estd a aprender. Cémpre facer unha distincién entre os
erros sistematicos e aqueles que se producen por fallos
de memoria, excitacidn nerviosa, etc., e que non son
relevantes no proceso. O tratamento que convén dar és
erros por parte do profesor, estar4 baseado na siia acep-
tacién como elementos favorecedores da aprendizaxe,
non debendo ser causa de inhibicién para o alumno.

Por outra parte cé6mpre ter en conta que o profesor
e a profesora proporcionan na clase os materiais, estra-
texias, etc. que cada alumno procesa de acordo co seu
estilo, ritmo e capacidade, ddndose un producto dife-
rente en cada escolar. Ademais disto débese ter pre-
sente que o input non coincide unicamente co que o
profesor ou profesora proporciona na clase, senén que
se nutre tamén da diversidade de estimulos s que os
alumnos estdn sometidos féra da aula.

Para que a aprendizaxe sexa significativa o input pro-
porcionado na clase debe estar a un nivel superior 6
que os alumnos e as alumnas son capaces de producir,
pero contendo a lingua que xa manexan para que sexa
comprensible, debe estar acorde cos seus intereses, ida-
des e necesidades e conectado coa realizacién dalgunha
tarefa.

Para asegura-la motivacién c6mpre seleccionar acti-
vidades e materiais atractivos e variados e facer que os
alumnos participen na dindmica da clase, favorecendo
un ambiente distendido na aula e conectando a lingua
estranxeira con outras materias do curriculo e coas ac-
tividades xerais do centro educativo.

A clase ten que proporciona-las condiciéns para que
poida ter lugar a axeitada interaccién profesor/falumnos
e alumnos/alumnos, establecendo canles que lles axu-
den a reflexionar sobre a stia maneira de aprender po-
tenciando asi a sda autonomia.

De acordo coa dobre finalidade que o estudio dunha
lingua estranxeira cumpre nesta etapa: amplia-la com-
petencia comunicativa das alumnas e dos alumnos sa-

tisfacendo asi as necesidades reais que se lles presen-
tardn dentro do campo da relacién internacional e
posibilita-lo enriquecemento humano que proporciona
unha educacién multicultural, o curriculo da 4rea re-
colle os seguintes principios:

—A competencia comunicativa na lingua estranxeira
ha de estar contextualizada en situaciéns conectadas coa
idade e intereses actuais dos alumnos e das alumnas,
tendo en conta as situaciéns reais que se lles poden pre-
sentar no futuro, proporciondndolles asi un instrumen-
to mdis mediante o que poidan transmiti-las siias viven-
cias e opiniéns.

—As actividades presentadas na clase han de ser su-
ficientemente motivadoras para que os alumnos e as
alumnas se sintan estimulados a participar espontanea-
mente e con creatividade, A esixencia de perfecci6n fo-
nética e estructural non ha de ser tan forte que chegue
a face-lo ambiente da clase tenso e non propicio para
a comunicacién. O estudio dos elementos formais da
lingua ten importancia sé en canto axuda 6 desenvol-
vemento das habilidades de entender e expresarse e pro-
picia que a comunicacién sexa mdis rica e fluida.

—Débese potencia-la autonomia dos alumnos e das
alumnas para que participen na sda propia aprendiza-
xe. Tomardn parte activa na clase non s6 na realizacién
das actividades senén tamén na negociacién dos ob-
xectivos, contidos e actividades e na avaliacién do seu
propio progreso, tomando conciencia dos seus logros
e das sdas deficiencias.

—A lingua estranxeira deberd se-lo vehiculo de co-
municacién na aula. O profesor ou profesora de lingua
estranxeira debe deixar progresivamente o protagonis-
mo ¢s alumnos na clase favorecendo a interaccién en-
tre eles na lingua estranxeira.

—A clase de lingua estranxeira ten que ser participe
de todo o dinamismo do centro escolar e da comuni-
dade 4 que este pertence. Estar4 integrada en proxec-
tos comins sobre temas considerados prioritarios nos
proxectos educativo e curricular do centro e en coordi-
nacién coas outras areas do curriculo.

—As destrezas lingiiisticas terdn un tratamento inte-
grado, consoliddndose as destrezas receptivas e buscan-
do a fluidez e eficacia na comunicacién en canto 4s pro-
ductivas.

—As estratexias de ensino-aprendizaxe han de se-lo
suficientemente flexibles para que se poidan adaptar 4
diversidade de niveis, intereses e habilidades dos alum-
nos e das alumnas.

—Nesta etapa os alumnos atépanse ante unha situa-
cién de transicién, desde o pensamento concreto 6 for-
mal, que comporta cambios de tipo evolutivo e afecti-
vo. E preciso amosar tolerancia ante o erro, considerado
normal nos procesos de adquisicién-aprendizaxe da lin-
gua, e evitar actitudes descalificadoras, permitindo que
os alumnos xoguen un papel activo e critico. O erro,
méis que motivo de correccién, conducird 4 reflexién
e serd un elemento orientador no proceso de aprendi-
zaxe.
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3.2. Obxectivos xerais

0 longo da educacién secundaria obrigatoria, os alum-
nos e as alumnas desenvolverdn as capacidades de:

—Comprende-la informacién global e especifica das
mensaxes orais e escritas na lingua estranxeira relati-
vas 4s diversas situaciéns habituais de comunicacidn,
emitidas directamente por falantes ou por medios de
comunicacién.

—Producir mensaxes orais e escritas na lingua estran-
xeira, utilizando recursos lingiifsticos e non lingiifsticos,
nas diversas situaciéns habituais de comunicacién para
conseguir que esta sexa flufda e satisfactoria, amosan-
do unha actitude de respecto e interese por compren-
der e facerse comprender.

—Ler de forma comprensiva e auténoma, obtendo in-
formaciéns globais e especificas, textos escritos dun nivel
adecuado 4s sdas capacidades e intereses, relaciona-
dos con situaciéns de comunicacién escolares e extraes-
colares,

—Utiliza-la lectura de textos con finalidades diversas,
valorando a stia importancia como fonte de informacién
e lecer e como medio de acceso a culturas e formas
de vida distintas das propias.

—Utiliza-la lingua estranxeira como vehiculo de co-
municacién na aula, facendo uso dos recursos lingiifs-
ticos e non lingiifsticos nas relaciéns de comunicacién
méis habituais da vida cotid. ‘

—Reflexionar, no proceso de aprendizaxe, sobre o fun-
cionamento do sistema lingiifstico na comunicacién como
un dos medios para mellora-las produccidns propias.

—Valora-la axuda que supén o cofiecemento das lin-
guas estranxeiras para participar nas relacidns interna-
cionais e noutros 4mbitos da actividade humana.

—Aprecia-la riqueza que supoiien as diversas linguas
e culturas como formas distintas de codifica-la expe-
riencia e de organiza-las relacidns interpersoais.

—Relacionarse con outras persoas atendendo 4s re-
gras propias do intercambio comunicativo e adoptando
actitudes de cooperacién e tolerancia.

—Manter unha actitude receptiva e critica cara 4 in-
formacién procedente da cultura que as linguas estran-
xeiras transmiten, para reflexionar sobre a propia rea-
lidade e transformala.

—Aplica-la experiencia previa noutras linguas 4 lin-
gua estranxeira para desenvolver estratexias de apren-
dizaxe auténoma e establecer analoxias, comparaciéns
e contrastes entre as linguas do curriculo.

—Reflexionar sobre os propios procesos de aprendi-
zaxe coa axuda da autoobservacién, autocorreccién e
autoavaliacién.

3.3. Bloques de contidos
3.3.1. Comunicacién oral

Conceptos

—Situaciéns de comunicacién oral na lingua estran-
xeira nun medio social distinto é propio ou no propio
con falantes desa lingua:

® Intencionalidade comunicativa: funciéns habituais
na interaccién cotii.

® Elementos que configuran a situacién de comuni-
cacién: nimero e tipo de interlocutores, momento e lu-
gar da comunicacidn, tema, etc.

® Vocabulario, tanto activo como pasivo, relativo s
temas mdis habituais.

® Estructura da frase e do discurso.

—Rutinas (expresiéns de uso frecuente, expresiéns
idiomdticas) e férmulas bédsicas de interaccién social
(amosar acordo ou desacordo, pedir aclaraciéns, com-
probar que se comprendeu, etc.).

—Normas que rexen a comprensién e a produccién
dun discurso cohesionado e coherente.

® Adaptacién do discurso és cambios que se produ-
cen como consecuencia da interaccién (utilizacién de
xestos, interpelaciéns, interrupciéns...).

¢ Elementos que dan cohesién 6 discurso.

® Prediccién da lingua que se vai necesitar segundo
0 contexto.

Procedementos

—Comprensidén global de mensaxes orais proceden-
tes de fontes distintas: profesor, compaiieiros, radio, te-
levisién, anuncios, avisos, etc.

® Interpretacién das mensaxes: distincién entre da-
tos e opiniéns; intencionalidade do falante; identifica-
cién dos elementos relevantes nas mensaxes atenden-
do és distintos cdédigos: verbal, xestual, icénico, ...

—Produccién de mensaxes orais comprensibles nas
que se integren os seguintes elementos dunha maneira
correcta con intenciéns comunicativas diversas:

® Organizacién coherente das ideas expresadas.

® Adecuacién das caracteristicas formais da expre-
sién: vocabulario, estructuras, entoacién, etc., e dos re-
cursos non lingiifsticos empregados.

® Pronuncia comprensible e entoacién axeitada.

—Participacién activa en interacciéns comunicativas
orais para expresar gustos, necesidades, solicitar infor-
macidén, dar opiniéns, relatar experiencias, etc.

® Emprego creativo da lingua.

e Utilizacién de estratexias lingiiisticas e non lingiiis-
ticas que aseguren unha comunicacién fluida e eficaz.
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Actitudes

~Valoracién da capacidade de expresarse oralmente
na lingua estranxeira para satisfacer necesidades de co-
municacién e como medio de entendemento entre as
persoas.

—Atencién e respecto 4s mensaxes orais procedentes
doutras persoas.

—Participacidn activa, creativa e critica nas diferen-
tes situaciéns de comunicacién oral nas que se intervén.

~—Recofiecemento dos erros como parte integrante do
proceso de aprendizaxe.

—Recofiecemento da capacidade para comprender
unha mensaxe oral sen ter que entender tédolos ele-
mentos dela.

—Rigor na interpretacién e produccién de textos orais.
3.3.2. Comunicacién escrita

Conceptos

—Situaciéns da comunicacién escrita mais habituais
na lingua estranxeira.

* Intencionalidade comunicativa: funciéns mdis usuais
na comunicacién escrita.

* Elementos que configuran a situacién de comuni-
cacién: interlocutores, tema, etc.

® Vocabulario activo e pasivo relativo és temas da vida
cotid.

® Estructuras lingiiisticas necesarias para expresa-las
intenciéns comunicativas.

—Principios e caracteristicas mdis relevantes do dis-
curso escrito.

® Proporcionar tédolos datos relevantes, evita-la am-
bigiiidade, ser conciso e ordenado, etc.

® Prediccién da lingua que se vai necesitar segundo
o contexto.

® Elementos que dan cohesién 6 discurso.

—Elementos formais e estructura dos textos escritos.
® Presentacién, ortografia e signos de puntuacién.
® Tipo de texto, distancia no tempo e no espacio.

® Formas axeitadas 4s distintas situaciéns de comu-
nicacién.

® Férmulas de cortesia mais habituais en cartas, in-
vitaciéns, etc.

Procedementos

—Comprensién de textos relacionados coas activida-
des da aula (instrucciéns, comentarios 6s traballos, avi-
sos, etc.) e capacidade de inferir, a partir do contexto,
o significado dalgunhas palabras descofiecidas.

—Comprensidn global e extraccién de informaciéns
especificas de textos escritos relacionados coa experien-
cia e a bagaxe cultural dos alumnos, tanto literarios (re-
latos curtos, poemas, comentarios criticos, textos humo-
risticos, etc.) como cientificos.

—Comprensién global, coa axuda do diccionario e
do profesor se fose necesario, de textos seleccionados
dos medios de comunicacién (artigos de revistas e pe-
riddicos, anuncios, cémics, etc.).

—Diferenciacién entre os feitos descritos e as opiniéns
expresadas polo autor.

—Captacién de informaciéns non explicitas no texto.

—Cubertura de formularios, enquisas, etc. e produc-
cién de mensaxes escritas co fin de satisfacer necesi-
dades persoais de comunicacién.

-——Produceién de textos escritos sinxelos e compren-
sibles cunha estructuracién léxica axeitada (introduc-
cién, desenvolvemento e conclusién), atendendo a di-
ferentes necesidades (descricién, narracién, compa-
racidén, etc.) e a diferentes intencionalidades comuni-
cativas.

Actitudes

—Interese e curiosidade cara 4s ideas expresadas en
textos escritos na lingua estranxeira.

—Interese pola lectura auténoma de textos na lingua
estranxeira para obter informacién, como medio de goce
persoal, etc.

—Interese por realizar intercambios comunicativos es-

critos na lingua estranxeira con falantes desa lingua.

—Superacién das propias limitacidns sacando o m4-
ximo partido dos recursos lingiifsticos de que se dispén.

—Recoiiecemento da capacidade de comprender glo-
balmente un texto escrito sen necesidade de entender
tédolos seus elementos.

—Rigor na interpretacién e produccién de textos es-
critos.

3.3.3. Reflexién sistemética sobre a lingua e a siia apren-
dizaxe

Conceptos

—Elementos bésicos da lingua e o seu funcionamen-
to dentro do discurso:

® Noci6ns xerais: Existencia, non existencia; presen-
cia, ausencia; cantidade (ntimero, cantidade, grao), ca-
lidade (forma, tamafio, color, xesto, material, condicién
fisica, etc.); relaciéns temporais {tempo, referencia fu-
tura, referencia presente, referencia pasada, frecuen-
cia, etc.); relaciéns de posesién; deixe (demostrativos,
pronomes persoais, etc.).

® [ éxico das situaciéns de comunicacién mdis habi-
tuais.
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¢ Funciéns: dar e pedir informacién, suxerir, persua-
dir, iniciar relacidns, expoiier, narrar, comparar, expre-
sar acordo ou desacordo, expresar opinidns, elc.

® Fonoloxfa: sons diferentes en relacién coas linguas
galega e casteld, ritmo, entoacién, etc.

® Ortografia e puntuacién.

¢ Elementos morfol6xicos: substantivos, adxectivos,
verbos, etc., e o seu valor dentro do discurso.

¢ Elementos sintdcticos (estructura da oracién, ele-
mentos e a siia orde na oracién; oraciéns simples, ora-
ciéns compostas, etc.) e o seu funcionamento dentro do
discurso.

® Marcadores do discurso: conectores e outros recur-
sos de cohesién.

® Compofientes do acto da comunicacidn: participan-
tes, situacidn, mensaxe, canal, rexistro, etc.

—Principais mecanismos implicados na aprendizaxe
dunha lingua estranxeira:

¢ Importancia da escoita activa, do emprego de acti-
vidades comunicativas, actitude ante a lingua, compa-
raciéns coas linguas que xa cofiecen, etc.

—Estratexias que fan que a comunicacién sexa flui-
da e eficaz.

Procedementos

—Utilizacién dos cofiecementos adquiridos sobre o
novo sistema lingiistico como instrumento de control
e autocorreccién para mellora-la eficacia comunicativa
das producciéns propias e para comprender mellor as
produccidns dos outros.

—Utilizacién consciente dalgins dos mecanismos im-
plicados na aprendizaxe da lingua estranxeira (parafra-
sear, deducir, ordenar, resumir, etc.) co fin de mellora-
-los resultados obtidos.

—Utilizacién consciente das diferentes formas de
aprende-la lingua estranxeira (cantar, representar, es-
coitar, memorizar, ler, etc.) e das estratexias de comu-
nicacién (parafrasear, utilizar palabras equivalentes das
linguas que xa cofiece, etc.) que mellor se adapten 4s
caracteristicas propias.

Actitudes

—Curiosidade por cofiece-lo funcionamento da lin-
gua estranxeira e aprecio da correccién no seu uso como
garantfa dunha comunicacién fluida e eficaz.

—Actitude positiva cara 4s actividades da clase mdis
idéneas para desenvolver 6 méximo a competencia co-
municativa e cara 4 superacién dos problemas que poi-
dan xurdir no proceso de aprendizaxe.

—Recofiecemento da capacidade persoal e autocon-
fianza para progresar e chegar a un nivel bo de empre-
go da lingua estranxeira.

3.3.4. Comporiente sociocultural

Conceptos

Aspectos socioculturais dos pafses onde se fala a lin-
gua estranxeira relacionados cos intereses e as motiva-
ciéns dos alumnos e as alumnas: regras e habitos da
vida coti4, o medio, as relaciéns humanas, o mundo dos
mozos, os medios de comunicacién.

—Presencia da lingua estranxeira no dmbito local: tu-
rismo, medios de comunicacién, manifestaciéns artisti-
cas, culturais, deportivas, etc.

—Presencia da lingua estranxeira en Galicia e no 4m-
bito internacional.

Procedementos

—Andlise de aspectos socioculturais relevantes nos pai-
ses onde se fala a lingua estranxeira.

—Emprego contextualizado das normas e hébitos de
conducta deses paises nas relaciéns cos nativos e en
situaciéns de representacién e simulacién.

—Comparacidns das formas de vida do pais corres-
pondente coas nosas formas de vida.

—Utilizacién dos cofiecementos adquiridos para in-
terpretar mensaxes presentes no propio medio.

—Aproveitamento dos materiais auténticos procedentes
de distintas fontes.

Actitudes

—Curiosidade, respecto e valoracién critica das for-
mas de vida e demais aspectos socioculturais dos pai-
ses onde se fala a lingua estranxeira.

—Valoracién dos comportamentos sociolingiiisticos que
facilitan as relaciéns de convivencia.

—Valoracién do enriquecemento persoal que supén
a relacién con persoas doutras culturas.

—Actitude receptiva ante as informaciéns dispoiiibles
na lingua estranxeira.

3.4. Criterios de avaliacién

—Extrae-la informacién global e especifica de men-
saxes orais emitidas en situaciéns de comunicacién cara
a cara, sobre temas familiares para o alumno ou rela-
cionados con aspectos cotidns da cultura e sociedade
dos paises onde se fala a lingua estranxeira.

Con este criterio preténdese avalia-la capacidade dos
alumnos e alumnas para comunicarse nun d4mbito pré-
ximao, acerca das necesidades materiais e relaciéns so-
cials, sensaciéns fisicas e sentimentos, opinidns e ex-
periencias persoais, asi como sobre a organizacién da
clase. Os temas relativos 4 cultura e 4 sociedade destes
paises serdn aqueles que esperten maior interese entre
o alumnado e sexan claves para a comprensién delas.
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—Extrae-la idea principal e as informaciéns especi-
ficas mdis relevantes de textos orais emitidos por me-
dios de reproduccién mecénica sobre temas que non
esixan cofiecementos especializados.

Este criterio avalfa a capacidade de comprende-lo
esencial de mensaxes gravadas, expresadas nunha lin-
guaxe sen grandes connotaciéns rexionais ou sociais,
ainda que non se comprenda a totalidade dos textos que
consistirdn esencialmente en conversas entre varios in-
terlocutores, descriciéns e narraciéns breves.

—Participar en conversas breves utilizando as estra-
texias adecuadas para iniciar, manter e facer progresa-
-la comunicacién, producindo un discurso comprensi-
ble e adaptado 4s caracteristicas da situacién e &
intencién de comunicacidén.

Este criterio pretende avalia-la capacidade de desen-
volverse oralmente en situaciéns interactivas e de utiliza-
-las estratexias e recursos que aseguren a comunicacién
co profesor, cos compafieiros e compafieiras ou cun na-
tivo consciente de estar a falar cun estudiante estran-
xeiro, para expresar gustos, necesidades, sentimentos,
relatar experiencias, dar e solicitar informacién e opi-
niéns, utilizando elementos de coordinacién e subordi-
nacién basica. As producciéns poderén ter algunhas in-
correcciéns que non dificulten a comunicacién.

—Extrae-la informacidn global e especifica de textos
escritos auténticos, sinxelos e de extensién limitada, de
diferente tipo (descritivos, narrativos, argumentativos, ex-
plicativos), distinguindo entre feitos e opiniéns e iden-
tificando, se € o caso, os principais argumentos expos-
tos polo autor.

Este criterio avalia a capacidade do alumnado para
ler textos con sentido completo pertencentes 4 prensa
e 4 vida coti4, relacionados coa cultura e a sociedade
dos paises nos que se fala a lingua estranxeira estudiada.

—Ler de maneira auténoma, utilizando correctamente
o diccionario, libros para mozos ou relacionados cos in-
tereses propios e demostra- la comprensién mediante
a realizacién dunha tarefa especifica.

Con este criterio preténdese avalia-la capacidade dos
alumnos e alumnas para ler por si mesmos revistas e
periédicos xuvenis as{ como libros referidos a temas va-
riados tales como deportes, musica moderna, breves bio-
grafias e relatos. )

—Redactar textos sinxelos atendendo a diferentes in-
tenciéns comunicativas, respectando as convenciéns da
comunicacién escrita e empregando os elementos que
aseguran a cohesién e coherencia do texto de maneira
que este sexa facilmente comprensible para o lector.

Este criterio avalia a capacidade dos alumnos e alum-
nas para comunicarse por escrito de forma ordenada
e concisa ainda que o texto poida ainda presentar cer-
tas incorrecciéns morfosintdcticas que non afecten 6
esencial da mensaxe.

—Utilizar conscientemente os cofiecementos adqui-
ridos acerca do novo sistema lingiiistico como instru-
mento de control e autocorreccién das produccidns pro-
pias e como recurso para comprender mellor as
producciéns alleas.

Este criterio avalfa a capacidade do alumno para dis-
tinguir e recofiece-la correccién formal, a coherencia
das ideas expresadas e a adecuacién do discurso & si-
tuacién de comunicacién en textos orais e escritos sin-
xelos e para aplica-las regras e estratexias necesarias
nas suas propias producciéns que garantan a sia me-
llor comprensién.

—Perseverar nos intentos de comprender e facerse
comprender en situaciéns comunicativas cara a cara,
utilizando tédalas estratexias de comunicacién e os re-
cursos expresivos dispofiibles para supera-las posibles
dificultades de comprensién mutua.

Este criterio pretende avaliar se o alumno adquiriu
as claves bésicas que rexen o intercambio comunicati-
vo, adecuando o seu rexistro § interlocutor e 4 situa-
cién e adoptando unha actitude colaboradora na nego-
ciacién dos significados e se comprendeu que na
comunicacién o fundamental é producir e negocia-la
mensaxe do modo mdis eficaz posible, sen que as ca-
rencias lingiiisticas propias do aprendiz constitian un
obstdculo insalvable.

—Identificar e empregar de forma contextualizada os
trazos socioculturais dos pafses onde se fala a lingua
estranxeira para unha mellor comprensién e produc-
cién das mensaxes, e analizalos comparativamente como
medio para comprender e valora-los trazos caracteristi-
cos da cultura galega.

Este criterio pretende avaliar que o alumno identifi-
ca e valora criticamente certos trazos como pertencen-
tes 6 contexto sociocultural dun determinado pafs e que
son necesarios para a correcta interpretacién das men-
saxes na lingua correspondente.

4. MATEMATICAS

4.1. Introducciéon

O obxectivo fundamental, xunto co resto das mate-
rias, é contribuir 4 formacién das capacidades b4sicas
que poden e deben ser motivadas mediante a activida-
de matemdtica, como a abstraccién, a xeneralizacién,
a expresién-comprension, o rigor no razoamento, a for-
mulacién de hipéteses, a creatividade, etc.

Por isto, no deseiio do curriculo de matematicas, ti-
véronse en conta as aportaciéns que a psicoloxia fai res-
pecto 4 evolucién dos alumnos és que afecta a etapa,
as demandas da sociedade en canto 6 cofiecemento ma-
temético que deben posuir, a propia estructura e natu-
reza da 4rea e consideraciéns de tipo pedagéxico. Asi,
na eleccién dos contidos, seguironse tres criterios:

—A adecuacién respecto do nivel de desenvolvemento
evolutivo dos alumnos.

—O valor do contido como instrumento para resol-
ver problemas do contorno do alumno ou doutras 4reas.

—A adaptacién do contido 4 propia estructura xer4r-
quica das matemdticas. E dicir, que del dependan no-
vos cofiecementos.
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Non ¢ suficiente unha seleccidn adecuada de conti-
dos para asegura- la suia asimilacién por parte dos alum-
nos. Para construi-lo cofiecemento matemadtico & indis-
pensable a actividade concreta sobre os obxectos de
estudio. A través das tarefas propias da resolucién de
problemas nos que intervefien eses obxectos, como son
os tenteos previos, a solucién de casos particulares, os
exemplos e contraexemplos, a modificacién das condi-
ciéns iniciais, etc. pdfiense de manifesto propiedades
e relaciéns que serven de camifio para a elaboracién
de novos conceptos e proposiciéns, asf como para a ad-
quisicién dos principios do razoamento léxico-deductivo.

Por outra parte as mateméticas constitiien unha drea
en continua expansién que se vale para o seu desen-
volvemento dun métedo de traballo consistente nun pro-
ceso de modelizacién dos resultados obtidos mediante
a observacién e a experimentacién, confrontando, pos-
teriormente, as deduccidns obtidas, a partir do mode-
lo, coa realidade. O ensino das matemdticas debe pér
de manifesto este método de traballo, tanto se estd ba-
seado nas aplicaciéns pricticas como se estd orientado
de maneira independente destas, diferenciando clara-
mente o que € a experimentacién, a deduccién e a afir-
macién gratuita.

Ademais este percorrido pola actividade matemética
debe ser, no posible, hidico, evitando propicia-la frus-
tracién. O seu ensino debe recolle-los cofiecementos ad-
quiridos previamente, reorganizdndoos para abrir no-
vos camifios € resolver novas situaciéns. E necesario
investigar sobre os aspectos das mateméticas que inte-
resan nestas idades e intentar conseguir que os alum-
nos manipulen, imaxinen, creen e, en definitiva, se sintan
participes da sdia propia aprendizaxe.

Ainda que a educacién debe conserva-lo cardcter com-
prensivo durante toda a etapa, no tiltimo ano, para aten-
der mellor a diversidade de intereses dos alumnos, po-
derd haber por parte do profesor unha conducta
diferenciada cara é desenvolvemento dunhas determi-
nadas capacidades. Poderdn, cando sexa necesario, en-
fatizarse os aspectos formais das matemdticas, afondar
nos contidos e incorporar outros adicionais sinalados
cun (*) nos bloques.

4.2. Obxectivos xerais

0 longo da educacién secundaria obrigatoria, como
resultado dos procesos da aprendizaxe, os alumnos e
alumnas irdn desenvolvendo as capacidades enuncia-
das nos obxectivos xerais seguintes:

—Empregar habitualmente as diferentes linguaxes ma-
temédticas (numérica, alxebraica, estatistica, xeométri-
ca, gréfica...) na medida que lles sexa util para descri-
bir, representar e traduci-las cuestiéns formuladas e as
sdas soluciéns,

—Utiliza-las formas do pensamento léxico para for-
mular e comprobar conxecturas, realizar inferencias e
deducciéns, e organizar e relacionar informaciéns di-
versas relativas 4 vida coti4 e 4 resolucién de problemas.

—Cuantificar aqueles aspectos da realidade que per-
mitan interpretala mellor, empregando diversos medios
apropiados a cada situacién tales como: técnicas de re-
collida de datos, procedementos de medida, as distin-
tas clases de nimeros cos seus cdlculos corresponden-
tes, efc.

—Elaborar estratexias persoais para a anélise de si-
tuacidns concretas e a identificacién e resolucién de pro-
blemas, empregando distintos recursos e instrumentos,
e valora-la conveniencia das estratexias utilizadas en fun-
cién da andlise dos resultados.

—Representa-la informacién obtida sobre fenémenos
e situacidns diversas de forma gréfica e numérica, e for-
mar un xufzo sobre ela.

—Recofiece-la realidade como diversa e susceptible
de ser explicada desde puntos de vista contrapostos e
complementarios: determinista/aleatorio, finito/infinito,
exacto/aproximado, etc.

—Identifica-las formas e relaciéns espaciais que se
presentan na realidade, analizando as propiedades e re-
laciéns xeométricas implicadas e sendo sensible 4 be-
leza que xeran.

—Valora-las mateméticas como unha ciencia integra-
dora, recofiecendo o papel que desenvolven nos distin-
tos Ambitos da actividade humana, non sé na cientifica
¢ tecnoléxica sendn tamén nos aspectos sociais, estéti-
cos, laborais, etc.

—Actuar, nas situaci6ns cotids e na resolucién de pro-
blemas, de acordo cos modos propios da actividade ma-
temdtica, como a exploracién sistemdtica de alternati-
vas, a precisién na linguaxe, a flexibilidade para
modifica-lo punto de vista ou a perseveranza na busca
de solucidns.

4.3. Bloques de contidos

Contidos actitudinais

Tradicionalmente o termo contido tivo case sempre
un carécter restrinxido, reducindose és feitos, concep-
tos e principios. No desefio curricular base téfiense ta-
mén en conta os procedementos e as actitudes, valores
€ normas. Estas iiltimas sé se presentan antes dos blo-
ques porque son aplicables a calquera deles e non es-
pecificas de cada un. .

—Disposicién a incorpora-las diferentes linguaxes ma-
temdticas 4 linguaxe cotid.

—Tenacidade e perseveranza na busca de soluciéns
ds problemas mateméticos.

—Confianza nas propias capacidades para afronta-los
problemas matemticos.

—Interese por enfrontarse a situaciéns para as que
non se ten un algoritmo de aplicacién inmediata.

—Disposicién para realizar cdlculos exactos e aproxi-
mados, confiando nas sias capacidades.

—Recofiecemento e valoracién das matemdticas para
interpretar, describir e predicir situacidns incertas.
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—Interese para atopa-la estratexia de célculo mdis ade-
cuada en cada caso e para optimizala.

~Valoracién critica do uso das mateméticas en infor-
maciéns e argumentaciéns sociais, politicas e econé-
micas.

~—Disposicién favorable a buscar de forma sistemti-
ca a linguaxe mdis axeitada para describir ou tratar si-
tuaciéns concretas.

—Curiosidade e interese para investigar fenémenos
na vida cotid.

—Disposicién favorable a ter en conta as informaciéns
antes de tomar decisiéns sobre calquera fenémeno.

—Recofiecemento e valoracién da utilidade das ma-
temdticas para representar e resolver problemas da vida
cotid e do cofiecemento cientifico.

—Sensibilidade e gusto polo rigor e a precisién na
realizacién dos cdlculos e pola presentacién ordenada
e clara do proceso seguido e dos resultados obtidos.

—Recofiecemento e valoracién do traballo en equi-
po como a maneira méis eficaz para levar a cabo deter-
minadas actividades.

—Valoracién da precisién e da simplicidade da lin-
guaxe matemdtica para representar e comunicar situa-
ciéns e acciéns.

—Recofiecemento e valoracién critica da utilidade da
calculadora e demais tecnoloxias para a realizacién de
cdleulos.

4.3.1. Nimeros e operaciéns. A medida

Conceptos
—Linguaxe numérica.
® Nacemento e evolucién numérica.
® Necesidade de contar.

¢ Diferentes representaciéns numéricas. Sistemas de
numeracion.

¢ Sistemas posicionais. Sistema decimal.
—Numeros naturais, enteiros, racionais e reais.

® Significado e uso dos diferentes tipos de niimeros:
—Nutmeros naturais.

—Os nimeros negativos. Usos.

—As fraccidns. Aproximacién decimal.

® Notacién numérica:

—Sistema decimal.

—Notacién cientifica.

¢ Operacidns:

—Significado e uso das catro operaciéns cos distin-
tos nimeros e en distintas situacidns.

—Potenciacién. Radicacién.

—Logaritmos. (*)

® Relaciéns entre os nimeros:

—Ordenacién.

—Muiltiplos e divisores.

® Aproximacidn, estimacién e célculo de cantidades:
—Algoritmos de célculo.

—Célculo mental.

—Célculo aproximado. Marxe de erro nas estimaciéns
e aproximaciéns.

® Mdquinas de célculo:

—Posibilidades e limitaciéns da calculadora.
—Teclas operativas, funcionais e de memoria.
—OQutros instrumentos de célculo dispofiibles.
—A proporcionalidade.

® Porcentaxes. Nimeros fndice.

® Aritmética comercial.

® Escalas

—A medida.

® A medida como informacién cuantitativa de tama-
fio e duracién.

® Medidas de tamaiio:
—Medidas de lonxitude, superficie, volumes e masas.

—Sistema métrico decimal. Unidades de medida pro-
pias de Galicia.

—Instrumentos de medida.

® Medidas de tempo. Manexo de horarios.
® Sistemas monetarios.

® Medidas de 4ngulos:

—Sistema sesaxesimal.

¢ Aplicaciéns da xeometria 4s medici6ns.

® Marxe de erro na estimacién e aproximacién da me-

dida.

Procedementos

—Utilizacién dos mimeros en diferentes contextos eli-
xindo a notacién mdis axeitada para cada caso.

—Representacién sobre unha recta dos nimeros en-
teiros, racionais e reais.

—Aproximacién de medidas segundo a precisién que
se requira en cada caso.

—Emprego dos algoritmos da suma, resta, multipli-
cacién e divisién cos distintos nimeros.

—Diferenciacién, nun contexto de resolucién de pro-
blemas, dos elementos cofiecidos dos que se pretende
cofiecer e os relevantes dos irrelevantes.
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—Resolucién de problemas numéricos aplicando as
operaciéns adecuadas en cada caso.

—Formulacién verbal das estratexias empregadas na
resolucién de problemas.

—Utilizacién da prioridade e propiedades das ope-
raciéns e das regras de uso das parénteses nos cdlcu-
los escritos.

—Utilizacién, en diferentes contextos, de estratexias
persoais de célculo mental.

—Emprego de diferentes estratexias de célculo (paso
de decimal a fraccién e viceversa, utilizacién doutras
unidades mdis axeitadas, etc.) para operar con niimeros.

—Utilizacién de instrumentos de célculo para a rea-
lizacién de operaciéns numéricas.

—Distincién entre magnitudes proporcionais e outras
que, a pesar de crecer simultaneamente, non o son.

—Identificacién na vida cotid do uso da proporcio-
nalidade entre diferentes tipos de magnitudes e da ter-
minoloxia especifica dalgunhas delas. (Intereses, mes-
turas, taxas, indices, ratios, etc.).

—Emprego correcto dos instrumentos de medida ha-
bituais.

—Emprego das {6rmulas de lonxitudes, 4reas e volu-
mes dos corpos xeométricos para medir magnitudes.

—Utilizacién das razéns trigonométricas para a me-
dida indirecta de lonxitudes e dngulos.

—Estimacién das medidas de lonxitude, superficie,
tempo, amplitudes, etc.

—Acotacién dos erros cometidos 6 estimar, medir ou
aproximar unha magnitude.

—Medida da 4rea e volume dos corpos e figuras, em-
pregando distintas técnicas, tales como a descomposi-
cién noutras mdis simples.

—Busca de estratexias para aproxima-las medidas dé
uso na zona 4s do sistema métrico decimal.

—Utilizacién da representacién a escala para medir
magnitudes reais.

4.3.2. Xeometria

Conceptos
—Elementos bésicos para describi-lo espacio.
¢ Puntos, rectas, planos.
® Segmentos, dngulos, vectores.
* Sistemas de referencia: coordenadas.
¢ Paralelismo, perpendicularidade e incidencia.
—Figuras e corpos.
¢ (lasificacién de figuras e corpos xeométricos.

® Poligonos regulares e non regulares.

® Férmulas para calcular perimetros, dreas e volu-
mes de figuras e corpos xeométricos.

® Lugares xeométricos. Cdnicas.
¢ Poliedros e corpos redondos.

® Relaciéns de inscricién, descomposicién e intersec-
cién entre figuras e corpos.

® Regularidades e simetrias en figuras, corpos e con-
figuracidéns xeométricas.

—Figuras semellantes.
¢ Teorema de Tales.
¢ Representacién a escala: planos, mapas e maquetas.

¢ Relacidn entre a drea e o volume de figuras seme-
llantes.

—Xeometria do tridngulo.

® Teoremas de Pitagoras, cateto e altura.

® Razéns trigonométricas. (*)
—Transformaciéns isométricas.

® Traslaciéns, xiros e simetrias.

® Propiedades que se conservan nas isometrias.

¢ Composicién de transformaciéns.

Procedementos

—Construccién de esquemas, planos, maquetas e en
xeral, representaciéns de figuras semellantes, empre-
gando a escala, os materiais e as técnicas axeitadas a
cada caso.

—Utilizacién de sistemas de referencia adecuados para
describir con certa precisién a situacién e posicién de
elementos xeométricos sinxelos. Coordenadas no pla-
no e xeogrificas.

—Emprego dos instrumentos de medida e debuxo
para a representacién e busca das propiedades das for-
mas xeomélricas.

—Representacién plana de corpos xeométricos.

—Construccién de figuras e corpos xeométricos a par-
tir de datos ou condiciéns dadas.

—Construccién de figuras por aplicacién de transfor-
maciéns isométricas sobre outras figuras, axuddndose
para isto de diversos materiais: regra, compds, trans-
portador, tramas de distintos tipos, etc.

—Reduccién de problemas xeométricos complexos a
outros mdis sinxelos empregando a descomposicién
(triangulacién), a transformacién (traslaciéns, xiros e si-
metrias), desenvolvementos e aproximaciéns.

—Descricién verbal do proceso seguido para resol-
ver problemas xeométricos.

—Utilizacién de diferentes estratexias para a construc-
cién de lugares xeométricos.

—Utilizacién do teorema de Tales para obter ou com-
probar relaciéns métricas entre figuras.
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4.3.3. Alxebra

Conceptos
—Simbolos: letras que substitien os nimeros.
—Expresiéns literais. Polinomios.
® Operaciéns con polinomios.
® Valor numérico dun polinomio. Teorema do resto.
® Raices dun polinomio. -
® A factorizacidn.

® Méximo comin divisor € mfnimo comin multiplo
de dous polinomios.

® Binomio de Newton. Métod_o de induccién. (*)
—A igualdade de expresiéns literais. As ecuaciéns.
® Ecuaciéns equivalentes. Solucién dunha ecuacién.
¢ Ecuaciéns de primeiro grao.

® Ecuaciéns de segundo grao.

® Sistemas de ecuaciéns.

—A desigualdade de expresiéns literais.

¢ Inecuaciéns de primeiro grao.

® Sistemas de inecuaciéns de primeiro grao con duas
incégnilas.

® Inecuaciéns de grao superior a un, con unha in-
cégnita. (¥)
Procedementos

—Utilizacién da regra de Ruffini para o cdlculo das
raices enteiras dun polinomio.

—Emprego do algoritmo de Euclides para o célculo
do méaximo comun divisor de dous polinomios.

—Simbolizar cantidades cofiecidas ou descofiecidas
mediante letras, en contextos concretos.

—Utilizacién do concepto de igualdade e recofiece-
mento das stias propiedades.

—Simbolizar relaciéns entre cantidades mediante {6r-
mulas e ecuaciéns.

—Identificacién e comprensién de expresiéns literais.

—Utilizacién da prioridade e propiedades das ope-
raciéns e das regras de uso das parénteses nos cdlcu-
los escritos e na simplificacién de expresidns alxebraicas.

—Simbolizacién de problemas mediante ecuaciéns.

~Utilizacién de algoritmos para a resolucién de ecua-
cidns.

—Emprego de algoritmos para a resolucién de siste-
mas de dias ecuaciéns con dias incégnitas.

—Utilizacién de métodos numéricos e grificos para
resolver ecuaciéns de maneira aproximada.

—Interpretacién das soluciéns das ecuaciéns e ine-
cuacidns, dentro da situacién formulada.

—Resolucién gréfica das inecuaciéns de primeiro grao.

—Resolucién gréafica de inecuaciéns de grao supe-
rior a un e de sistemas de inecuaciéns.

—Diferenciacién entre o método de induccién mate-
mético e a xeneralizacién de propiedades deducidas de
observaciéns sucesivas.

—Emprego do binomio de Newton para a simplifica-
cién dos célculos.

4.3.4. Andlise

Conceptos
—Variable. Dependencia de variables.

—Formas de expresién: descricién verbal, tdboas, gra-
ficas e férmulas.

—Caracteristicas das gréaficas.

® Continuidade. - |

® Crecemento.

¢ Extremos.

® Convexidade.

® Periodicidade.

® Taxa de variacién dunha funcién. (*)
—Funciéns elementais.

® Lineais e afins. Magnitudes proporcionais.
® Pardbolas. Vértice dunha parsbola.

® Polinémicas de grao maior que dous. (*)
¢ Proporcionalidade inversa.

® Exponenciais.

® Logaritmicas. (¥)

® Racionais. (*)

Procedementos

—Utilizacién de distintas fontes documentais e plani-
ficacién e realizacién de experiencias e mediciéns que
permitan establecer relacidns funcionais entre duas va-
riables.

—Construccién de tdboas de valores dunha funcién
a partir da observacién de fenémenos ou dunha férmula.

—Interpretacién das caracteristicas dunha grafica en
relacién 6s fenémenos que representa e obtencién de
datos concretos a partir dela.

—Deteccién e interpretacién das variaciéns (crecemen-
to e decrecemento) dunha funcién, referida a unha si-
tuacién concreta.

—Sinalar e interpretar méximos e minimos en grafi-
cas que representen fenémenos,
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—Descricién do significado da periodicidade dunha
situacién representada por unha gréfica.

—Interpretacién dos puntos de corte de duas gréficas.

—Construccién de gréficas a partir de tdboas funcio-
nais, de férmulas e de descriciéns verbais dun problema.

—Identificacién da expresién alxebraica asociada a
gréficas sinxelas.

~Interpretacién da taxa de variacién de funciéns que
describen fendmenos fisicos: velocidade, caudal, inten-
sidade, etc.

~—Interpretacién da taxa de variacién dunha funcién
como pendente dunha recta.

4.3.5. Estatistica e probabilidade

Conceplos
—Informacidén sobre fenémenos aleatorios: Estatistica.
¢ Recollida e tratamento de datos:
—Poboacién e mostra.
—Variables cualitativas e cuantitativas.
—Agrupacién de datos. Intervalos de clase.
—Tabulacién,

—Representacién gréfica: histogramas, diagramas de
sectores, pictogramas, ...

® Obtencién de pardmetros:
—Medidas de centralizacién.
—Medidas de dispersién.

—Informacién sobre fenémenos aleatorios: Probabi-

lidade.
® Acontecementos:
—Experimento aleatorio. Espacio mostral.

—Acontecementos elementais. Acontecementos com-
postos. :

~Frecuencia relativa dun acontecemento.

¢ Probabilidade:

—Probabilidade dun acontecemento.

—Regra de Laplace.

—Acontecementos dependentes e independentes.
—Probabilidade condicionada.

¢ Combinatoria:

—Arranxos, permutaciéns, combinaciéns.

—Numeros combinatorios.

Procedementos

~—Utilizacién de distintas fontes documentais e plani-
ficacién de experiencias e mediciéns que permitan a
construccién e interpretacién de tdboas para cofiece-
-las relaciéns estatisticas entre variables.

—Organizacidn e realizacién individual e colectiva de
toma de datos empregando técnicas de enquisa, mos-
traxe, reconto e construccién de tdboas estatisticas.

—Anélise elemental da representacién de mostras es-
tatisticas.

—Construccién de gréficas a partir de tdboas estatfs-
ticas, elixindo en cada caso o tipo de gréfico méis axei-
tado.

—Recofiecemento de fendmenos aleatorios na vida
cotid e no cofiecemento cientffico.

—Realizacién de experimentos para estudia-lo com-
portamento de fenémenos aleatorios.

—Emprego de diversas técnicas para a obtencién de
niimeros aleatorios (dados, bolas, tdboas, calculadora...).

—Confeccién de tdboas de frecuencia e gréficas para
representa-lo comportamento de fenémenos aleatorios.

—Emprego de diferentes técnicas de reconto —com-
binatoria, diagramas de 4rbore, tiboas de continxencia,...—
para a asignacién de probabilidades.

—Utilizacién da regra de Laplace para asigna-las pro-

babilidades.

—Célculo da probabilidade de acontecementos com-
postos.

—Confeccién do tridngulo de Tartaglia para establece-
-las propiedades dos nimeros combinatorios.

4.4. Especificaciéns para o cuarto ano

O carécter terminal que deben te-las matemdticas du-
rante toda a etapa concrétase na importancia asignada
4 aplicacién das ferramentas que proporcionan
—algoritmos particulares e estratexias xerais— para re-
solver problemas en situaciéns variadas, e na incorpo-
racién das diferentes linguaxes mateméticas 6s modos
de expresién habituais a través da interpretacién e pro-
duccién de informaciéns empregando a simboloxia e
anotacién especifica de cada un deles.

Pero para atende-los distintos intereses e aptitudes que
os alumnos poidan ir desenvolvendo 6 longo da etapa
con relacién 4s mateméticas e para cubri-la necesida-
de de orientalos sobre diversos aspectos cos que se van
atopar na educacién secundaria postobrigatoria, para
os que é conveniente unha preparacién previa, pédese
establecer no dltimo ano unha diversificacién curricu-
lar para cursa-la drea. Ademais do tratamento mdis for-
malizado que se lles debe prestar 6s contidos e de afon-
dar no seu estudio, incliense contidos especificos.

A lei do tercio excluso, o principio da non contradic-
cién e a lei de inferencia (modus ponens) serdn a base
16xico-deductiva coa que se traballe en toda a etapa.
Para potencia-la utilizacién das linguaxes simbélicas e
incidir m4is nos aspectos 16xico-deductivos das mate-
méticas incliese o método de induccién completa e a
sua aplicacién no desenvolvemento da potencia dun bi-
nomio.
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Os conceptos bésicos de trigonometria, que deben
ser estudiados por tédolos alumnos, poden ampliarse
para chegar a traballar cos teoremas dos senos e do
coseno, e coas sdas aplicacidns.

As funciéns elementais que tédolos estudiantes de-
ben cofiecer abondan para exemplifica-las caracteristi-
cas das gréficas e para tratar unha gran variedade de
situaciéns problemdticas, pero para enriquece-lo aba-
no de posibilidades que estas outorgan poden incluir-
se outras. A funcién logaritmica pode introducirse como
inversa da funcién exponencial e investiga-la relacién
existente entre as stas gréficas. As funciéns racionais
ofrecen a oportunidade de afondar no concepto de con-
tinuidade e de aproximarse —dunha forma intuitiva—
6 concepto de asintota.

Pode profundarse no estudio local das funciéns in-
troducindo o concepto de taxa de variacién de maneira
intuitiva, conectdndoo tanto coa resolucién de proble-
mas fisicos elementais como coa pendente dunha recta.

Tédolos alumnos deben cofiece-las propiedades das
desigualdades que conducen 4 resolucién de inecua-
ciéns e sistemas de inecuacidéns, que son a base sobre
a que se constrien os métodos da programacién lineal.
A resolucién de inecuacidns polinémicas non lineais per-
mite, ademais de amplia-la capacidade de manexo de
expresiéns simbélicas e de adquiri-los algoritmos ne-
cesarios para a sda resolucién, un afondamento nos mé-
todos de representacién gréfica de funciéns e por tanto
na interpretacién dos fendmenos que representen.

4.5. Criterios de avaliacién

Os criterios de avaliacién contefien o seu enunciado
e unha breve explicagién. O comentario que acompa-
fia a cada enunciado de criterio axuda 4 sda interpre-
tacién e ten un propésito de flexibilizacién dos crite-
rios, que nunca deben ser entendidos de maneira rixida.

Os criterios de avaliacién establecen o grao de apren-
dizaxe que se espera que alcancen os alumnos e alum-
nas respecto ds capacidades sinaladas nos obxectivos
xerais. O nivel de cumprimento destes obxectivos en re-
lacién cos criterios de avaliacién fixados non deben ser
medidos de forma mecdnica, senén con flexibilidade,
tendo en conta a situacién do alumno, o ciclo educati-

vo no que se atopa e as sias caracteristicas e posibili-
dades.

Os criterios de avaliacién basearanse nos seguintes
aspectos:

—Utiliza-los niimeros enteiros, decimais, fracciona-
rios, reais e as porcentaxes para intercambiar informa-
cién e resolver problemas e situaciéns da vida cotié.

Preténdese garantir con este criterio a adquisicién dun
amplo rango de destrezas no manexo dos distintos ti-
pos de nimeros de maneira que poidan comparalos,
operar con eles e utilizalos para recibir e producir in-
formacién,

O criterio refirese 4 utilizacién dos nimeros fraccio-
narios en situaciéns reais e, debido a isto, con denomi-
nadores non excesivamente grandes, e con non mdis de

ddas operaciéns encadeadas. Polo que respecta 4s por-
centaxes, o criterio refirese 4 sua utilizacién como rela-
cién entre nimeros e como operador na resolucién de
problemas.

—Resolver problemas para os que se precise a utili-
zacién das catro operacidns, as potencias e raices, con
nimeros enteiros, decimais, fraccionarios e reais, eli-
xindo a forma de célculo apropiada e valorando a ade-
cuacién do resultado 6 contexto.

A través deste criterio pode valorarse se o alumno é
capaz de asignar 4s distintas operacidns novos signifi-
cados e interpretar resultados diferentes dos que se ob-
tefien habitualmente con niimeros naturais. Preténde-
se, ademais, que o alumno sexa capaz de determinar
cal dos métodos de célculo (escrito, mental ou con cal-
culadora) é axeitado en cada situacién, ademais de
adopta-la actitude que leva a non toma-lo resultado do
célculo por bo sen contrastalo coa situacién de partida.

—Utilizar convenientemente aproximacidns por defecto
e por exceso dos niimeros acoutando o erro, absoluto
ou relativo, nunha situacién de resolucién de proble-
mas, desde a toma de datos ata a solucién.

Este criterio supén o manexo dos conceptos € proce-
dementos relacionados coa precisién, a aproximacién
e o erro. Os alumnos deben poder aplica-las técnicas
de obtencién de mimeros aproximados por redondeo
ou tomando en conta soamente a parte enteira, e ser
conscientes da necesidade de empregar nimeros apro-
ximados nalgins casos e do erro que pode cometerse
co seu uso.

—Interpretar relacidns funcionais dadas en forma de
tdboa ou por medio dunha expresién alxebraica sinxe-
la e representalas utilizando gréficas cartesianas.

Este criterio supén o manexo de representaciéns gra-
ficas, tanto para obter informacién a partir delas como
para expresar relaciéns de distinto tipo. A informacién
obtida das gréficas ha ser tanto global (aspectos xerais
da gréfica, crecemento, etc.), como local (obtencién de
pares de valores relacionados, etc.).

Polo que se refire 4 realizacidn da gréfica, ¢ esixible
nesta etapa unha maior correccién, tanto na precisién
coa que se trace como no relativo 4 stia concepcién:
eleccién do tipo de gréfica e das escalas axeitadas, de-
terminacién do intervalo que representa, etc,

—Resolver problemas da vida cotid por medio da sim-
bolizacién das relaciéns que poidan distinguirse neles
e, se é o caso, da resolucién de ecuaciéns de primeiro
e segundo grao.

Con este criterio inténtase comprobar se o alumno é
capaz de utiliza-las ferramentas alxebraicas bésicas na
resolucién de problemas. Para iso, ten que pofier en
xogo a capacidade de emprega- los simbolos, coas con-
venciéns de notacién habituais, para a formulacién de
ecuaciéns, e a sia resolucién por algin medio fiable
que non necesariamente ten de se-la manipulacién al-
xebraica das expresi6ns.



406 DIARIQ OFICIAL DE GALICIA

AVNe

—Resolver problemas nos que se precise a formula-
cién e resolucién de sistemas de ecuaciéns lineais con
ddas incégnitas.

Tritase de garanti-la adquisicién dunha certa destre-
za no emprego da linguaxe alxebraica. E necesario es-
tar familiarizado cos conceptos de variable e incédgnita,
coas convenciéns de notaciéns e transformacidns alxe-
braicas e co significado de ecuacién e sistema, asf como
cofiece-las técnicas de resolucién alxebraica. Debe terse
en conta que tan importante como a codificacién das
relaciéns en forma de ecuacién é a de codificacién en
termos do problema proposto. A formulacién de ecua-
ciéns f6ra de contexto non constitie unha tarefa coa que
se poida valorar este criterio.

—Resolver problemas nos que se precisen a formu-
lacién e resolucién de inecuacidns e sistemas de ine-
cuaciéns lineais con ddas incégnitas.

Ademais de cofiecer todo o sinalado para as ecua-
ciéns e sistemas, é necesario comprender e domina-las
propiedades das desigualdades para poder aplica-las
transformaciéns necesarias que conducen 4 resoluciéns
de inecuaciéns e sistemas, asi como entender que a so-
lucién pode describirse, se é conveniente, en forma gra-
fica.

—Asignar e interpreta-la frecuencia e probabilidade
en fenémenos aleatorios de forma empirica, como re-
sultado de recontos, por medio do célculo ou por outros
medios.

O fundamental é a asignacién de probabilidades e
a interpretacién que delas se faga, moito mdis c4 pro-
pia forma de expresién da probabilidade. Poden ser v4-
lidos o emprego de formas diferentes 6 tanto por un,
como o tanto por cento e a proporcién. No caso de acon-
tecementos compostos, o alumno utilizard recursos para
a asignacién de probabilidades como as consideraciéns
de simetria ou a construccién de diagramas en 4rbore.

~—Presentar e interpretar informaciéns estatisticas ten-
do en conta a adecuacién das representacidns graficas
e a significatividade dos pardmetros, asi como valoran-
do cualitativamente a representatividade das mostras em-
pregadas.

Este criterio supén un cofiecemento suficiente dos con-
ceptos relacionados coa mostraxe, as representaciéns gra-
ficas e as medidas de centralizacién e dispersién, asi
como unha actitude que favoreza a reflexién sobre a
oportunidade e o modo de utilizacién destas técnicas.
Empregaranse tamén técnicas estatfisticas sinxelas de re-
conto, construccién de tdboas, representacién grafica
e cdlculo dalgunhas medidas.

—Estima-la medida de superficies e volumes de es-
pacios e obxectos cunha precisién acorde coa regulari-
dade das sias formas e co seu tamaiio e calcular su-
perficies de formas planas limitadas por segmentos e
arcos de circunferencia e volumes de corpos compos-
tos por ortoedros.

Preténdese comprobar que o alumno é capaz de
utiliza-los conceptos bésicos da xeometria para cofie-
cer mellor 0 mundo fisico que o rodea; que ten adqui-
rido o cofiecemento da terminoloxia axeitada e desen-
volvidas as capacidades relacionadas coa visualizacién
de formas e caracteristicas xeométricas. Convén limita-
-lo alcance do criterio de avaliacién 4s figuras planas
e espaciais cunha certa regularidade.

—Interpretar representaciéns planas de espacios e ob-
xectos, € obter informacién sobre as stias caracteristi-
cas xeométricas (medidas, posiciéns, orientaciéns, etc.)
a partir das sias representaciéns, empregando a esca-
la cando sexa preciso.

Este criterio emprégase para ver se os alumnos e alum-
nas conseguiron manexa-las representaciéns planas ha-
bituais dos obxectos e espacios bi e tridimensionais coa
cantidade de informacién usual. Deben ser capaces de
expresa-la informacién obtida nas representaciéns en
termos do representado. Requirese tamén utilizar con
soltura as escalas numéricas e gréficas.

—Identificar relaciéns de proporcionalidade numé-
rica e xeométrica en situaciéns diversas e utilizalas para
o célculo de termos proporcionais e razéns de seme-
llanza na resolucién de problemas.

Por unha banda, o alumno debe distinguir cando unha
relacién é de proporcionalidade e cando non o &, a partir
da informacidén da que se dispoiia: a propia andlise da
situacién, representaciéns grificas, tdboas de valores,
etc.; e pola outra realiza-los cdlculos que permitan ato-
par cuartas proporcionais e razdéns de proporcionalida-
de. O dominio da relacién de proporcionalidade supén
a capacidade de establecer e utilizar relaciéns signifi-
cativas entre as diversas formas de estudiala: numéri-
ca, xeoméltrica, grafica e alxebraica.

—Identificar e describir regularidades, pautas e re-
laciéns cofiecidas en conxuntos de nimeros e formas
xeométricas similares.

Con este criterio preténdese ver se os alumnos e alum-
nas tefien os recursos para percibir, nun conxunto ou
sucesién de obxectos diferentes (mimeros, formas xeo-
métricas, expresidns alxebraicas, etc.), aquilo que é co-
min, a regra coa que se construiron, criterio que per-
mita ordenalos, etc. O nicleo deste criterio non é tanto
a forma na que se expresen as citadas regularidades
ou relaciéns sendn o ser capaz de recofiecelas.

—Utilizar estratexias sinxelas, tales como a reorgani-
zacién da informacién de partida, a busca de exemplos,
contraexemplos, casos particulares ou os métodos de
ensaio e erro sistemdtico, en contextos de resolucién de
problemas,

Este criterio refirese 4 maneira de enfrontarse 4 re-
solucién de problemas asi como a algunha das posi-
bles estratexias a pér en préctica. Debe terse en conta
a familiaridade do alumno cos obxectos cos que trata,
a dispohibilidade da informacién explicita e non exce-
sivamente abundante ou a facilidade da codificacién e
organizaci6én da informacidn 4 hora de aplicar este cri-
terio.
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—Comprender e producir mensaxes orais e escritas
utilizando os termos matemdticos con precisién.

Con este criterio, que debe ser aplicable a tédolos
contidos, preténdese saber se os alumnos adquiriron
unha linguaxe clara e unha forma de expresién preci-
sa, o que ser4 sinal de que comprenden a materia.

5. CIENCIAS DA NATUREZA

5.1. Introduccién

A educacién obrigatoria debe incorporar contidos de
cultura cientifica que preparen &s futuros cidadéns para
comprender unha sociedade na que a ciencia xoga un
papel fundamental, pole que é necesario que o ensino
secundario obrigatorio desenvolva actitudes responsa-
bles, que permitan valorar e, se é o caso, tomar deci-
siéns sobre problemas de ampla repercusién social.

Unha breve andlise da sociedade de tédolos tempos
pon de manifesto a relevancia da ciencia no desenvol-
vemento do ser humano, desde a fabricacién e utiliza-
cién dos instrumentos mdis sinxelos, o invento da roda,
etc. ata chegar 4 situacién actual na que és individuos
de noso contorno social lles resulta practicamente im-
posible facer ningunha cousa sen interactuar con algin
elemento que non sexa producto dun proceso, que se
basea no cofiecemento e desenvolvemento cientifico, des-
de un papel ata as aplicacidns da resonancia magnéti-
ca nuclear.

O cofiecemento das ciencias de natureza, ademais de
propofie-las bases necesarias para posteriores itinera-
rios educativos mdis especializados, serve sobre todo
neste tramo educativo para dota-los alumnos de instru-
mentos conceptuais rigorosos para comprende-la reali-
dade natural e poder intervir sobre ela. Non se trata
de facer cientificos, pero si debe darlle-la facultade de
comprender e interpretar cuestiéns cientificas. Logra-
-lo acceso dos alumnos e das alumnas 6 mundo da cien-
cia é un propésito fundamental do ensino secundario
obrigatorio.

Existen unhas redes de conexiéns e relaciéns léxicas
que fan que os cofiecementos que poste unha persoa
sexan coherentes e comprensibles, pero estas redes van
sufrindo modificaciéns a medida que se produce o pro-
ceso de maduracién polo propio crecemento dos rapa-
ces e rapazas e tamén pola adquisicién de novos coiie-
cementos.

A aprendizaxe significativa di que é mdis fécil que
unha nova informacién sexa aceptada se pode ser inte-
grada nunha estructura cognitiva preexistente, polo que
deberdn proporcionarse organizadores previos que se-
xan capaces de aceptar novas ideas. Para isto é necesa-
rio que o profesorado sexa un axente que formule inte-
rrogantes e suxira actividades, e os alumnos e as
alumnas, constructores de cofiecementos nun contexto
interactivo.

Na educacién primaria as ciencias de natureza esta-
ban integradas con outros 4mbitos nunha soa 4rea, a
do cofiecemento do medio natural, social e cultural, en

cambio no ensino secundario obrigatorio organizase
como 4rea independente en correspondencia co esta-
do evolutivo dos alumnos, que son cada vez mdis capa-
ces de comprender conceptos, facer razoamentos de ca-
rdcter abstracto e operar sobre simbolos e
representaciéns formalizadas. Desde esta perspectiva as
disciplinas obxecto de estudio nesta 4rea son: fisica e
quimica, e bioloxfa e xeoloxia, ainda que tamén debe-
ran inclufrse outros aspectos, que son producto da sia
diversificacién e ampliacién, de enorme importancia na
actualidade, como os relativos 4 satide, medio ambien-
te, etc. que postien ademais un cardcter transversal e
interdisciplinar.

Este enfoque curricular de 4rea, que pon de mani-
festo que a ciencia é unha actividade en permanente
revisién, permite que os alumnos e as alumnas com-
prendan as diferencias en canto 6 obxecto de estudio
e tamén en canto és marcos tedricos e procedementos
de busca e contraste coas diferentes disciplinas que a
integran, d4ndose unha formulacién de 4rea no primeiro
ciclo e unha aproximacién analitica no segundo, para
afondar mdis no cofiecemento cientifico, diferencidndoo
do cofiecemento cotidn e abordando distintos niveis de
organizacién e complexidade.

Outro factor a ter en conta é a diferencia de partida
entre o alumnado, no relativo és cofiecementos xa ad-
quiridos, sobre todo na 4rea de cofiecemento do me-
dio. Cofiecen os seres vivos presentes no seu contorno
asi como algunhas das stas caracteristicas, semellan-
zas e diferencias; son capaces de identificar ou
diferencia-los principais compofientes fisicos e bioléxi-
cos do medio; saben da existencia de cambios na ma-
teria e son conscientes da influencia modificadora que
exercen os seres humanos no medio no que viven.

Hai uns nicleos inclusores fundamentais que facili-
tan o establecemento de interrelaciéns entre os diferentes
contidos conceptuais, son os seguintes: materia, diver-
sidade, interaccidns e cambios. O seu tratamento per-
mitird que o alumnado avance na adquisicién das ideas
madis relevantes do cofiecemento cientifico, e da sda or-
ganizacién e estructuracién, dun modo articulado e co-
herente, tales como o afondamento nas caracteristicas
universais que definen os seres vivos, analizando a sia
diversidade en termos de organizacién; a exploracién
dalgunhas lifias xerais que rexen tédolos procesos ma-
teriais; as diferencias entre a materia inerte e os seres
vivos; as interacciéns entre os distintos compofientes da
materia, asi como os principios que rexen os seus cam-
bios e transformaciéns e a valoracién das influencias
transformadoras dos seres humanos sobre o equilibrio
e o medio natural.

Ademais dos aspectos conceptuais antes menciona-
dos, deben ser considerados con igual importancia o
cofiecemento e a utilizacién dalgunhas estratexias ha-
bituais na actividade cientifica, que son os contidos pro-
cedementais, tales como: a presentaci6n de problemas
e a formulacién clara deles, a utilizacidn de fontes de
informacién, o establecemento de hipéteses pertinen-
tes s problemas e o seu contraste mediante a observa-
cién rigorosa, a planificacién e realizacién de experien-
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cias; a recollida, organizacién e andlise de datos, a dis-
cusién das conclusiéns e comentario dos resultados me-
diante o oportuno informe.

Xunto coa adquisicién de conceptos, uso e dominio
de procedementos, estimularase o desenvolvemento de
actitudes de curiosidade e interese por todo o relativo
6 medio e 4 stia conservacién, o coidado do seu propio
corpo, o gusto polo cofiecemento e a verdade, o apre-
cio polo traballo investigador en equipo, a existencia de
razéns e argumentaciéns na discusién das ideas e na
adopcién de posturas propias, actitude inquisitiva diante
de fendmenos tidos por obvios, etc.

A totalidade das ideas e teorfas que se van desenvol-
vendo no ensino secundario obrigatorio afectan a pro-
blemas do contorno inmediato dos alumnos e as alum-
nas. Por isto, unha aprendizaxe significativa das
concepciéns cientificas supén que estas pasen a formar
parte do modo de pensar dos alumnos, non sé dentro
do contexto escolar, senén féra del. A Ciencia é unha
actividade colectiva inserta nun contexto social; non é
unha actividade pura realizada por persoas neutrais e,
ademais, hai que ter en conta que os avances tecnold-
xicos exercen unha grande influencia na vida das per-
soas e da sociedade; por todo esto a 4rea de ciencias
de natureza contribie de forma decisiva 6 desenvolve-
mento e adquisicidn das capacidades que se sinalan nos
obxectivos xerais do ensino secundario obrigatorio.

Hai que ter en conta para esta distribucién a com-
plexidade dos distintos contidos das disciplinas que in-
tegran a 4rea de ciencias de natureza, sendo necesario
propoiier para o ultimo ano aqueles cunha maior difi-
cultade de comprensién e que quedarén especificados
6 final do apartado de contidos.

5.2. Obxectivos xerais

O ensino das ciencias de natureza na etapa da edu-
cacién secundaria obrigatoria terd como obxectivo con-
tribuir a desenvolver nos alumnos e nas alumnas as ca-
pacidades seguintes:

—Comprender e expresar mensaxes cientificas utili-
zando a linguaxe oral e escrita con propiedade asf como
outros sistemas de notacién e de representacién cando
sexa necesario.

—Utiliza-los conceptos bdsicos das ciencias de natu-
reza para elaborar unha interpretacién cientifica dos
principais fendmenos naturais, asi como para analizar
e valorar algins desenvolvementos e aplicaciéns tecno-
I6xicas de especial relevancia.

—Aplicar estratexias persoais, coherentes cos proce-
dementos da ciencia na resolucién de problemas: iden-
tificacién do problema, formulacién de hipéteses, pla-
nificacidn e realizacién de actividades para contrastalas,
sistematizacién e andlise dos resultados e comunicacién
destes.

—Participar na planificacién e realizacién en equipo
de actividades cientificas, valorando as aportaciéns pro-
pias e alleas en funcién dos obxectivos establecidos, amo-
sando unha actitude flexible e de colaboracién e asu-
mindo responsabilidades no desenvolvemento das
tarefas.

—Elaborar criterios persoais e razoados sobre cues-
tiéns cientificas e tecnoléxicas bésicas do noso tempo -
mediante o contraste e avaliacién de informaciéns obti-
das en distintas fontes.

—Utiliza-los seus cofiecementos sobre os elementos
fisicos e os seres vivos para disfrutar do medio natural,
asf como propofier, valorar ¢, se é o caso, participar en
iniciativas encamifiadas a conservalo e melloralo,

—Recofiecer e valora-las aportaciéns da ciencia para
a mellora das condicidns da existencia dos seres hu-
manos, aprecia-la importancia da formacién cientifica,
utiliza-los valores e actitudes propios do pensamento
cientifico nas actividades cotids, e adoptar unha actitu-
de critica e fundamentada diante dos grandes proble-
mas que hoxe suscitan as relaciéns entre ciencia e so-
ciedade.

—Valora-lo cofiecemento cientifico como un proceso
de construccién ligado 4s caracteristicas e necesidades
da sociedade en cada momento histdrico e sometido a
evolucién e revisién continua.

5.3. Bloques de contidos
5.3.1. O Universo

Conceptos
—O Universo. Compoifientes e caracteristicas.
® Estrelas e galaxias.
—QO sistema solar.
* O sol.
¢ Os planetas.

—A Terra. Os seus movementos e as sias consecuen-
cias.

Procedementos

—Consulta de fontes de informacién escrita (libros,
revistas, artigos de divulgacidn, etc.).

—Utilizacién de modelos.

—Desefio e realizacién de experiencias sinxelas.
—Cofiecemento de técnicas de traballo de campo.
—Utilizacién de instrumentos de observacién.

—Elaboracién de informes.

Actitudes

—Valoracién da investigacién cientifica como medio
de cofiecemento.

—Interese pola observacién dos fenémenos naturais.

—Interese e curiosidade polos procesos de investiga-
cién realizados € os seus resultados.

—Interese na realizacién correcta das experiencias,
recollida de datos, confeccién de informes, etc.
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—Valoracién da importancia da pulcritude na reali-
zacién de tédolos traballos, tanto propios como alleos.

—Achegamento a unha actitude que procure o rigor
e a imaxinacién na elaboracién de hipéteses.

—Busca da obxectividade e desenvolvemento do es-
pirito critico diante da informacién procedente de di-
versas fontes.

—Actitude receptiva e dialogante diante dos puntos
de vista doutros compafieiros.

—Respecto polas normas de convivencia.

—Respecto polas persoas e tolerancia coas peculiari-
dades individuais.

5.3.2. O planeta: os seus materiais e a sia dindmica

Conceptos

—Modificaciéns na paisaxe. Formas do relevo e mo-
delado da paisaxe en Galicia.

—A materia mineral.

® Os minerais e as rochas. Minerais e rochas presen-
tes en Galicia.

—Procesos internos. Principais procesos e a sua in-
fluencia na configuracién do planeta.

—0 aire.
® Composicién do aire e estructura da atmosfera.
¢ Movemento das masas de aire. O tempo atmosférico.

—A auga. Composicién e propiedades. O ciclo da
auga.

—O chan como resultado da interaccién dos mate-
rials cos seres vivos. Estructura e tipos.

Procedementos

Consulta de fontes de informacidn escrita (libros, re-
vistas, artigos de divulgacién, etc.).

—Utilizacién e confeccién de modelos de estructu-
ras xeoldxicas.

—Desefio e realizacién de experiencias sinxelas.

—Técnicas de traballo de campo: recollida de datos,
toma de mostras, orientacién, medicidns, etc.

—Técnicas de interpretacién de mapas topogréficos.
—Elaboracién e interpretacién de gréficas.

—Técnicas de observacién de minerais, rochas e fe-
némenos naturais.

—Uso de guias de campo e material gréfico para a
identificacién de fenémenos e obxectos naturais.

—Técnicas sinxelas de clasificacién.

—Técnicas de utilizacién de instrumental e aparellos
de laboratorio.

—Técnicas de preparacién de disolucidns.

—Elaboracién de informes sobre traballos realizados.

Actitudes

—Valoracién da investigacién cientifica como medio
de cofiecemento.

—Curiosidade pola observacién das formaciéns xeo-
16xicas naturais, '

—Respecto polo medio e os elementos obxecto de es-
tudio.

- —Interese e curiosidade polos procesos de investiga-
cién realizados e os seus resultados.

—Interese na realizacién correcta de experiencias, re-
collida de datos, confeccidn de informes, etc.

—Coidado e respecto polo material e instrumentos de
laboratorio.

—Valoracién da utilizacién dos recursos naturais.

—Valoracién e ponderacién da actuacién do ser hu-
mano sobre o medio e sensibilidade diante das agre-
siéns que sofre.

—Cooperacidn e corresponsabilidade nas distintas fa-
ses de traballo en equipo.

—Respecto polas normas de convivencia.

—Respecto polas persoas e tolerancia coas peculiari-
dades individuais.

5.3.3. Os seres vivos

Conceptos

~ —A célula como elemento estructural bésico dos se-
res vivos.

—Organismos procariontes e eucariontes.

—A estructura dos seres vivos. Modelos de organiza-
cién en vexetais e animais.

—Formas e sistemas de nutricién nos seres vivos. He-
terotrofa e autotrofa.

® A fotosfntese como sistema de nutricién.

® A respiracién como proceso de obtencién de
enerxfa.

—As funcidns de relacién. Os sistemas de coordina-
cién.

—A reproduccién.

® Formas e modelos representativos en vexetais e ani-
mais.

Procedementos

Consulta de fontes de informacién escrita (libros, re-
vistas, artigos de divulgacién, etc.).

—Confeccién e utilizacién de modelos de estructu-
ras bioléxicas.

—~Desefio e realizacién de experiencias sinxelas.
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—Técnicas de traballo de campo: recollida de datos,
toma de mostras, medicidns, etc.

—Elaboracién e interpretacién de gréficas.
—Observacién de seres vivos.

—Uso de guias de campo e material gréfico para a
identificacién de vexetais, animais e as stias estructuras.

—Técnicas de clasificacién de seres vivos e uso de
claves dicotémicas sinxelas.

—Técnicas de utilizacién de instrumental e aparatos
de laboratorio.

—Técnicas de observacién de seres unicelulares e te-
cidos vexelais e animais, coa correcta utilizacién dos ins-
trumentos dedicados a estes fins.

—Elaboracién de informes sobre os traballos reali-
zados.
Actitudes

—Valoracién de tédalas formas de vida.

—Interese pola observacién dos seres vivos e os fe-
némenos naturais.

—Respecto polos animais e plantas obxecto de estudio.

—Interese e curiosidade polos procesos de investiga-
cién realizados e os seus resultados.

—Interese na realizacién correcta das experiencias,
recollida de datos, confeccién de informes, etc.

—Coidado e respecto polo material e instrumentos de
laboratorio.

—Valoracién e ponderacién da actuacién do ser hu-
mano sobre os seres vivos,

—Valoracién da importancia da pulcritude na reali-
zacién de tédolos traballos, tanto propios como alleos.

—Sensibilizacién diante dos seres vivos e da nature-
za no seu conxunto, que permita que o individuo se de-
leite coa stia observacién e estudio.

—Actitude receptiva e dialogante diante dos puntos
de vista dos demais.

—Respecto polas normas de convivencia.

—Respecto polas persoas e tolerancia coas peculiari-
dades individuais.

5.3.4. O ser humano

Conceptos

—Estructuras: sistemas, aparellos e 6rganos que sus-
tentan a actividade vital do ser humano.

—Procesos: funcionamento do organismo no seu con-
xunto e dos seus compoiientes. Estudio especial dos pro-
cesos de reproduccién humana.

—Alteraciéns no equilibrio das funci6ns vitais provo-
cadas por microorganismos, axentes téxicos e determi-
nados hdbitos.

—A saide. Factores biol6xicos e sociais dos que de-
pende.

—Os alimentos e a alimentacién. Perspectiva bioléxi-
ca e social.
Procedementos

~Consulta de fontes de informacién escrita (libros,
revistas, artigos de divulgacién, etc.).

—Utilizacién de modelos bioléxicos.

—Desefio e realizacién de investigaciéns sinxelas en-
camiiiadas 6 cofiecemento de hébitos alimentarios.

—Elaboracién e interpretacién de gréficas.

—Técnicas de utilizacién adecuada de instrumental
e aparellos de laboratorio.

—Técnicas sinxelas de andlise.

—Deseiio e utilizacién de instrumentos e técnicas de
toma de datos.

—Elaboracién de informes.

Actitudes

—Valoracién da investigacién cientifica como medio
de cofiecemento.

—Interese e curiosidade polos procesos de investiga-
cién realizados e os seus resultados.

—Interese na realizacién correcta das experiencias,
recollida de datos, confeccién de informes, etc.

—Coidado e respecto polo material e instrumentos de
laboratorio.

—Valoracién dos h4bitos de comportamento humano
e a stia repercusién na saide.

—Interese polos hdbitos de hixiene corporal e pre-
vencién de enfermidades.

—Actitude responsable e critica ante as insinuaciéns
de consumo de drogas e de actividades que supofien
un atentado contra a satde persoal ou colectiva.

—Comprensién de que o ser humano non é alleo 4
dindmica 4 que estdn sometidos o resto dos seres vivos.

—Valoracién positiva da importancia da puleritude na
realizacién de tdédolos traballos, tanto propios como

alleos.

—Actitude receptiva e dialogante con respecto és pun-
tos de vista dos demais.

~—Respecto polas normas de convivencia.

—Respecto polas persoas e tolerancia coas peculiari-
dades individuais.

5.3.5. Caracteristicas e interacciéns dos compofientes do
medio natural

Conceptos

—Os medios fisicos.
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® Caracteristicas dos distintos medios.

¢ Incidencia das propiedades do medio na fisioloxia
e distribucién dos seres vivos.

—Adaptacidns dos seres vivos ds condiciéns do medio.
® Factores que intervefien. Modalidades.

® O hébitat.

—~As relacidns dos seres vivos.

¢ Os intercambios de materia e enerxia como carac-
terfsticas da actividade vital.

® As relaciéns entre individuos da mesma especie:
a poboacién e a sta dindmica.

® As relaciéns entre individuos de diferente especie:
a comunidade bioléxica.

® O ecosistema. Ecosistemas aéreos e acudticos do
contorno.

—As relaciéns do ser humano cos materiais e os se-
res vivos.

—A natureza usada como recurso. Utilizacién e con-
servacién do medio.

Procedementos

—Consulta de fontes de informacién escrita (libros,
revistas, artigos de divulgacidn, etc.).

—Deseiio e realizacién de experiencias sinxelas para
o cofiecemento de enclaves naturais.

—Observacién dos seres vivos no seu medio natural.

—Técnicas de traballo de campo, recollida de datos,
toma de mostras, orientacién, mediciéns, etc.

—Técnicas de interpretacién de mapas topogréficos.
—Elaboracién e interpretacién de graficas.

—Uso de guias de campo e material gréfico para a
identificacién de rochas, animais e vexetais.

—Técnicas de utilizacién adecuada de instrumental
e aparellos de laboratorio.

—Elaboracién de informes sobre os traballos reali-
zados.

Actitudes

—Interese pola observacién dos seres vivos e os fe-
némenos naturais,

—Respecto polos animais, plantas e elementos do me-
dio como obxectos de estudio.

—Valoracién da interdependencia dos seres vivos en-
tre si e co medio.

—Comprensién de que o ser humano non ¢ alleo &
dindmica 4 que estdn sometidos o resto dos seres vivos.

~Valoracién e ponderacién da actuacién do ser hu-
mano sobre os seres vivos e o medio.

—Sensibilizacién diante das agresiéns que sofre o
medio.

—Interese e curiosidade polos procesos de investiga-
cién realizados e os seus resultados.

—Interese na realizacién correcta das experiencias,
recollida de datos, confeccién de informes, etc.

—Valoracién da utilizacién dos recursos naturais.

—Coidado e respecto polo material e instrumentos de
laboratorio.

—Sensibilizacién diante dos seres vivos e da nature-
za no seu conxunto, que permita que o individuo se de-
leite coa stia observacién e estudio.

—Cooperacién e corresponsabilidade no traballo en
equipo.

—Actitude dialogante e receptiva diante das actitudes
dos demais.

—Respecto polas normas de convivencia.

—Respecto polas persoas e tolerancia coas peculiari-
dades individuais.

5.3.6. Universalidade na composicién da materia. Es-
tructura

Conceptos
—Discontinuidade dos sistemas materiais
¢ Teorfa atémica. Modelo atémico de Dalton.

® Natureza eléctrica da materia. Modelo atémico de

Rutherford.

—Compoiientes fundamentais do dtomo.
—Enlace quimico.
—Periodicidade da materia.

® Elementos e compostos. A stia utilizacién e impor-
tancia na vida diaria.

® Sistema periédico.

¢ Iniciacién 4 linguaxe quimica.

Procedementos

—Interpretaci6n e consulta de fontes de informacién
(libros, revistas, etc.) sobre as diversas hipéteses da cons-
titucién da materia.

—Elaboracién e interpretacién de t4boas, grificas e
esquemas.

—Elaboracién de informes sobre traballos feitos e rea-
lizacién de debates.

—Desefio e realizacién de experiencias sinxelas.

—Técnicas de utilizacién adecuada de instrumental
e aparellos de laboratorio.

—Seleccién dun fenémeno observable e establece-
mento dunha hipétese explicativa.
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—Desefio e realizacién de instrumentos e técnicas de
toma de datos.

—Clasificacién e tratamento dos datos manexados.

—Identificacién dalgins procesos nos que se poiia
de manifesto a discontinuidade e a natureza eléctrica
da materia.

—Utilizacién de diagramas e modelos para representa-
-las estructuras dos materiais.

Actitudes

—Valora-la importancia de utilizacién de modelos e
teorias na construccién do cofiecemento cientifico, ten-
do en conta o seu cardcter transitorio.

—Interese pola observacién dos fenémenos naturais.

—Interese na realizacién correcta das experiencias,
recollida de datos e confeccién de informes.

—Coidado e respecto polo material e instrumentos de
laboratorio.

—Valoracién da importancia da pulcritude na reali-
zaci6n de tédolos traballos, tanto propios como alleos.

—Cooperacidn e corresponsabilidade no traballo en
equipo e a stia importancia en toda actividade cientifica.

—Actitude receptiva e dialogante diante dos puntos
de vista dos demais.

—Conciencia da interrelacién das ciencias de natu-
reza co resto das ciencias e en particular coa tecnolo-
xfa e a sociedade.

—Valoracién da importancia dos elementos e compos-
tos na vida cotid.

—Busca da obxectividade diante de informacién pro-
cedente de diversas fontes.

5.3.7. Clasificacién da materia. Diversidade

Conceptos
—Estados de agregacién.
® Propiedades dos sélidos, dos liquidos e dos gases.
® Cambios de estado.
® Teorfa cinética.
® Presién nos fluidos.
—Sistemas homoxéneos.
¢ Disoluciéns.
® Sustancias puras.
—Sistemas heteroxéneos.
® Mesturas.
—Calor e temperatura.
¢ Equilibrios térmicos.

—Fontes quimicas de enerxfa.

® Combustibles. .
—Non renovables: carbén, petréleo, gas e nuclear.
—Renovables: biomasa.

—Outras fontes de enerxia.

® Renovables: solar, edlica, xeotérmica, marifia e hi-
dréulica.

Procedementos

—FElaboracién e interpretacién de tdboas, esquemas,
gréficos, etc.

—Consulta de fontes de informacién escrita (libros,
revistas, artigos de divulgacién, etc.).

~—Utilizacién adecuada do instrumental e aparellos
do laboratorio, tendo en conta os erros que se poidan
cometer.

—Desefio e realizacién de experiencias sinxelas que
pofian de manifesto o comportamento dos gases.

—Construccién de termémetros e realizacién de me-
didas de temperatura en diversas situaciéns.

—Preparacién de disoluciéns, expresién da sda con-
centracién e importancia que xogan na vida cotid.

~Técnicas de utilizacién de procedementos fisicos ba-
seados nas propiedades caracteristicas das sustancias
puras para separalas de mesturas.

~Técnicas de observacién e toma de datos de fené-
menos observados e experiencias realizadas.

—Seleccién dun fené6meno observable e establece-
mento dunha hipétese explicativa.

—Técnicas de separacién de fases e de compofientes
dos diversos sistemas materiais.

—Formulacién dun modelo tedrico que permita
explica-las propiedades méis importantes dos estados
de agregacién da materia.

—Interpretacién por medio da teoria cinética dalgin
fenémeno que ocorra habitualmente.

—Elaboracién de informes sobre os traballos feitos
e realizacién de debates.

Actitudes

—Valoracién da investigacién cientifica como medio
de coiiecemento, o seu carécter non dogmadtico e a sia
provisionalidade.

—Interese pola observacién dos fenémenos naturais.

—Interese na realizacién correcta das experiencias,
recollida de datos, confeccién de informes, etc.

—Coidado e respecto polo material e instrumentos de
laboratorio.

—Valoracién da importancia da pulcritude na reali-
zacién de tédolos traballos, tanto propios como alleos.
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—Interese na utilizacién de modelos, e a stia confron-
tacién cos feitos empfiricos.

—Valoracién da importancia da enerxfa nas activida-
des cotids, a sia repercusién sobre a calidade de vida
e no desenvolvemento econémico.

—Toma de conciencia da limitacién dos recursos ener-
xéticos.

—Interese polas enerxfas renovables e a posibilida-
de da sta instalacién en Galicia.

5.3.8. Reacciéns quimicas

Conceptos
—Introduccién 6és cambios quimicos.
¢ Reacciéns quimicas.
—Combustién.
—Oxidacién-reduccién.
—Neutralizacidn.
® Significado das ecuaciéns quimicas.
® Conservacién da masa.
—Intercambios enerxéticos nas reacciéns quimicas.

—Factores que modifican o desenvolvemento das reac-
ciéns quimicas.

¢ Forma de presentacién dos reactivos.
¢ Temperatura.

® Presién.

¢ Concentracién.

¢ Catalizadores.

—Importancia das reacciéns quimicas nas sustancias
que manexamos diariamente.

® Fabricacién de novos materiais.

® Contaminacién.

Procedementos

—Manipulacién con modelos tridimensionais e outras
representaciéns, para poder imaxina-lo que ocorre no
transcurso dunha reaccién.

—Consulta de fontes de informacién escrita (libros,
revistas, artigos de divulgacidn, etc.).

—Planificacién e realizacién de experiencias sinxe-
las de transformacidns fisicas e quimicas, que permi-
tan recofiece-las reacciéns exotérmicas e endotérmicas,
a sda posible representacién mediante ecuaciéns qui-
micas e a influencia no medio ambiente.

—Técnicas de utilizacién adecuada do instrumental
e aparellos do laboratorio, tendo en conta as normas
de seguridade.

—Técnicas de execucién de experiencias e de utiliza-
cién e procesamento de datos.

—Establecemento de hipdteses explicativas a partir
de fenémenos observables.

—Realizacién de experiencias nas que se observe a
modificacién da velocidade de reaccién.

Actitudes

—Interese na realizacién correcta das experiencias,
recollida de datos, confeccidn de informes, etc.

—Coidado e respecto polo material e instrumentos de
laboratorio.

—Valoracién da importancia da puleritude na reali-
zacién de t6édolos traballos, tanto propios como alleos.

—Insatisfacién diante das explicaciéns insuficientes,
cuestionamento delas, e propostas de soluciéns.

—Interese polos avances cientifico-tecnoléxicos para
dar resposta 4s necesidades da humanidade, sobre todo
no referente 4 produccién de alimentos e medicamentos.

—Elaboracién de informes sobre os traballos feitos
e realizacién de debates. :

—Cooperacién e corresponsabilidade no traballo en
equipo. ‘

—Actitude receptiva e dialogante diante dos puntos
de vista dos demais.

—Respecto polas normas de convivencia.

—Valoracién critica dos efectos das transformaciéns
quimicas e dos productos que orixinan, sobre o con-
torno e sobre nés mesmos, analizando as medidas que
se establezan 6 respecto.

5.3.9. O movemento e as forzas

Conceptos

~—Estudio cinemético do movemento (andlise de Ga-
lileo).

® Descricién do movemento.
—Sistemas de referencia.

® Principio da inercia.

—Movemento rectilineo uniforme.

® A velocidade.

—Movemento rectilineo uniformemente variado.

® A aceleracién.

® Caida dos graves.

—Movemento circular uniforme.

® Movemento dos corpos celestes.

—Estudio estitico das forzas.

® Concepto operativo de forza.

® A lei de Hook.

—Estudio dindmico do movemento (sintese de
Newton),
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® Principios da dindmica.

® O traballo.

® Cambios no estado cinemético dos corpos.
—Enerxfa cinética.

—Estudio da interaccién entre corpos.

¢ Efectos de contacto.

® A gravitacién universal.
—O peso.

® Enerxia potencial.

—eldstica.

—gravitatoria.

—Principio de conservacién da enerxfa.

'

® O rozamento.

® M4dquinas simples.

Procedementos

—Consulta de fontes de informacidn escrita e audio-
visual.

—Observacién e descricién de fenémenos naturais.
Elaboracién de informes.

—Desefio e realizacién de experiencias sinxelas. Emi-
sién de hipdteses, control de factores e determinacién
de variables.

—Toma de datos, elaboracién e interpretacién de t4-
boas, graficas e esquemas para a obtencién de conclu-
siéns.

—Utilizacién de modelos cientificos.

—Emprego de técnicas de resolucién de problemas
sinxelos, calculande unha magnitude, cofiecidas as
outras ddas.

Actitudes

—Interese e curiosidade polos procesos de investiga-
cién realizados e os seus resultados.

—Interese na realizacién correcta das experiencias,
recollida de datos, confeccién de informes, etc.

—Coidado e respecto polo material e instrumentos de
laboratorio.

—Valoracién da importancia da pulcritude na reali-
zacién de tédolos traballos, tanto propios como alleos.

—Actitude inquisitiva diante de fenémenos tidos por
obvios.

—Cooperaci6n e corresponsabilidade nas distintas fa-
ses do traballo en equipo.

—Curiosidade por cofiece-los avances cientificos.
—Valoracién da utilizacién dos recursos naturais.

—Conciencia do influxo das ciencias na vida diaria.

—Respecto polas normas de convivencia.

—Respecto polas persoas e tolerancia coas peculiari-
dades individuais.

5.3.10. Electricidade e magnetismo

Conceptos
—Fenémenos de electrizacién.
¢ Natureza eléctrica da materia.
® Carga eléctrica.
® Forzas electrostdticas.
—A lei de Coulomb.
® Enerxia potencial eléctrica.
—Diferencia de potencial.
—Corrente eléctrica.
® A intensidade.
—Circuito eléctrico.
® A resistencia.
® Transferencias enerxéticas.
—Xeradores,
—Receptores.
—Iméns.
® Enerxia potencial magnética.
—Acciéns mutuas entre correntes e imdns.
® Experiencia de Oersted.
¢ Experiencia de Faraday.

—Induccién electromagnética.

Procedementos

—Consulta de fontes de informacién escrita e audio-
visual.

—Realizacién e andlise de experiencias cldsicas na
unificacién e desenvolvemento do electromagnetismo.

—Desefio e realizacién de montaxes eléctricas sinxe-
las: circuitos, xeradores e receptores.

—Emprego de instrumentos e técnicas de medida sin-
xelos. Andlise da precisién e exactitude da medida.

—Utilizacién de modelos e representaciéns cientificas.

—Observacién e anélise do emprego de fenémenos
electromagnéticos na sociedade actual.

Actitudes

—Valoracién da investigacién cientifica como medio
de coiiecemento.

—Interese pola observacién dos fenémenos naturais.

—Interese e curiosidade polos procesos de investiga-
cién realizados e os seus resultados,
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—Interese na realizacién correcta das experiencias,
recollida de datos, confeccién de informes, etc.

—Coidado e respecto polo material e instrumentos de
laboratorio.

—Valoracién da pulcritude na realizacién de tédolos
- traballos, tanto propios como alleos.

—Actitude inquisitiva diante de fenémenos tidos por
obvios.

—Busca da obxectividade diante da informacién pro-
cedente de diversas fontes.

—Cooperacién e corresponsabilidade nas labores de
traballo en equipo.

—Curiosidade por cofiece-los avances cientificos.

—Actitude receptiva e dialogante diante dos puntos
de vista dos demais.

—Respecto polas normas de convivencia.

—Respecto polas persoas e tolerancia coas peculiari-
dades individuais.

5.3.11. As radiaciéns

Conceptos

—Movemento ondulatorio.

® Concepto operativo de onda.
—Caracteristicas.

® Tipos.

® Propiedades.
—Interferencia.
—Difraccién.
—Reflexidn.
—Refraccién.

—A radiacién como transferencia de enerxfa.

—Ondas mecénicas.

* O son.
—0 eco.

—Ondas electromagnéticas.

® A luz.

—A color.

Procedementos

—Consulta de fontes de informacién escrita e audio-
visual.

—Observacién, identificacién e descricién de fené-
menos ondulatorios naturais. Elaboracién de informes.

~Desefio e realizacién de experiencias sinxelas. Emi-
sién de hipéteses, control de factores e determinacién
de variables,

—Realizacién de mediciéns, toma de datos, elabora-
cidn e interpretacién de tdboas, grificas e esquemas.
Obtencién de conclusiéns.

—Utilizaciéns de modelos cientfficos.

Actitudes
—Interese pola observacién dos fenémenos naturais.

—Interese e curiosidade polos procesos de investiga-
cién realizados e os seus resultados.

" —Interese na realizacién correcta das experiencias,
recollida de datos, confeccién de informes, etc.

—Coidado e respecto polo material e instrumentos de
laboratorio.

—Sensibilizacién diante das agresiéns que sofre o
medio.

—Valoracién da importancia da pulcritude na reali-
zacién de tédolos traballos, tanto propios como alleos.

—Rigor e imaxinacién na formulacién de hipéteses.

—Busca da obxectividade diante da informacién pro-
cedente de diversas fontes.

—Cooperacién e corresponsabilidade no traballo en
equipo.

—Actitude receptiva e dialogante diante dos puntos
de vista dos demais.

—Respecto polas normas de convivencia.

—Respecto polas persoas e tolerancia coas peculiari-
dades individuais.

5.4. Especificacions para o cuarto curso

O considera-los estadios de nivel psicoevolutive dos
alumnos dos 12 és 16 anos, durante a etapa do ensino
secundario obrigatorio, e correlaciona-los coa comple-
xidade e requirimentos dos contidos de fisica e quimi-
ca ou de bioloxia e xeoloxia aconsella fixar, especifica-
mente para o 4° curso, os contidos do curriculo que
de seguido se relacionan:

@ Ciclos da materia e fluxo de enerxia nos ecosistemas.

® Procesos internos. Principais procesos e a sta in-
fluencia na configuracién do planeta.

¢ Movemento rectilineo uniformemente variado. Es-
tudio dindmico do movemento (sintese de Newton). Es-
tudio da interaccién entre corpos. Principio de conser-
vacién da enerxfa,

® O circuito eléctrico. Induccién electromagnética.

® Movemento ondulatorio. A radiacién como transfe-
rencia de enerxia.

5.5. Criterios de avaliacién

—Coniece-la existencia dos distintos compofientes do
universo, a sua distribucién e evolucién.
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Preténdese comprobar se os alumnos e alumnas che-
gan a comprender que no universo existen infinidade
de astros separados por enormes distancias e que es-
tdn sometidos a un proceso de cambio continuo.

—Relaciona-los planetas do sistema solar e a Terra
co conxunto dos demais astros, € establecer diferencias
entre eles con base nas caracteristicas de cada un.

Tratase de avaliar se os alumnos € as alumnas teiien
adquirida a idea de que os planetas do sistema solar,
ainda que con particularidades especificas, forman parte
dun conxunto sometido 4s mesmas leis, sendo a Terra
un planeta méis entre todos eles.

—Explica-lo aspecto variado e cambiante do planeta
co paso do tempo.

Este criterio pretende comprobar se o alumnado ten
adquirida a idea de que o planeta cambia de aspecto
6 longo do tempo baixo a accién dos axentes externos
e da influencia dunha actividade interna, que vai mo-
dificando a distribucién dos continentes.

—Identificar, mediante a observacién, formaciéns xeo-
léxicas do contorno e os materiais que as constittien.

Tritase de comprobar se o alumnado é capaz de di-
ferenciar distintas formas do relevo, especialmente aque-
las que lle son familiares e 4s que pode acceder facil-
mente. As{ mesmo deberd ser capaz de identificar,
mediante claves sinxelas, as rochas e minerais que se
atopan no seu contorno xeogréfico inmediato e algun-
has outras representativas de Galicia.

—Explica-la influencia das condiciéns climéticas na
formacién da paisaxe.

Tritase de indagar se os alumnos e as alumnas co-
fiecen os factores que condicionan o clima e como in-
teractiia cos materiais e os seres vivos para conforma-
-las distintas paisaxes e solos de Galicia.

—Recofiece-la existencia dunha dindmica de funcio-
namento comin para tédolos seres vivos, asi como unha
mesma configuracién estructural, partindo do cofiece-
mento da célula e os seres unicelulares, establecendo
relaciéns ascendentes, ata os seres pluricelulares, e des-
cendentes, ata os virus.

Preténdese comprobar se as alumnas e os alumnos
tefien a concepcién da célula como a estructura viva
unitaria, na que as distintas funciéns estdn desempe-
fiadas por orgdnulos. A existencia de seres unicelula-
res animais e vexetais, e os trazos diferenciadores entre
as células animais e vexetais. Os distintos niveis de agre-
gacidn, que determinan a existencia de seres plurice-
lulares, e as funciéns que estes desempeiian son basi-
camente as mesmas que as da célula illada, resolvéndose
nun caso mediante os orgdnulos e, noutro, pola espe-
cializacién de grupos de células. Os virus como formas
de vida peculiares, nos que se d4 un grao de simplifi-
cacién estructural mdximo.

—Recoiiece-los principais grupos de animais e vexe-
tais por medio da observacién directa e identifica-las
especies caracteristicas da drea xeogréfica e de Galicia

en xeral, mediante o uso de gufas ou claves sinxelas,
utilizando o cofiecemento dos trazos morfoléxicos ex-
ternos mdis relevantes.

Trédtase de avaliar se os alumnos e as alumnas son
capaces de diferenciar os grandes grupos taxonémicos
de plantas e animais, asf como de recofiecer algunhas
das especies mdis representativas de Galicia. Deberdn
facelo con base no cofiecemento da morfoloxia externa
dos mesmos e progresar no desenvolvemento da capa-
cidade de observacién.

—Explica-los procesos de nutricién e respiracién como
posibilitadores da vida, o primeiro como sistema de
abastecemento das células e o segundo como proceso
de obtencién de enerxfa, diferencia-las modalidades,
valora-las repercusidns sobre o medio, e recofiece-la fo-
tosintese como forma de nutricién.

Con este criterio biscase comprobar se as alumnas
e os alumnos son capaces de establecer diferencias entre
os seres autotrofos (vexetais fotosintéticos) e os hetero-
trofos, e de recofiece-la dependencia duns con respec-
to dos outros. Debe estar clara a diferencia entre os sis-
temas de obtencién de alimento e respiracién desde o
punto de vista funcional, e débese buscar que os alum-
nos e as alumnas interpreten a fotosintese como un pro-
ceso de nutricién, independente da respiracién, ainda
que relacionado con ela (non debe ser interpretada como
unha «respiracién 6 revés»).

—Diferencia-las distintas formas de reproduccién e
desenvolvemento embrionario e recofiece-la repercusién
deste proceso na historia da vida no planeta.

Trétase de comprobar se as alumnas e os alumnos
cofiecen as modalidades de reproduccién asexual e se-
xual de forma global e establecen unha relacién entre
elas e a adaptacidn dos seres vivos 6 medio a través
do tempo. As semellanzas e diferencias entre os meca-
nismos de fecundacién nos animais e vexetais, asf como
as grandes lifias polas que discorren os procesos de de-
senvolvemento embrionario deberdn servir para
comprende-la afinidade entre tédolos seres vivos, in-
cluido o ser humano.

—LComprender que no organismo humano existe unha
coordinacién entre as funciéns dos diferentes érganos
€ que o equilibrio depende tanto do funcionamento in-
dividual de cada un deles, como do conxunto e valora-
-las repercusiéns dos hébitos e comportamentos sobre
o mantemento deste equilibrio.

Con este criterio buscase que os alumnos e as alum-
nas tefian adquirida a nocién de globalizacién no fun-
cionamento do organismo, onde as funciéns dos dife-
rentes 6rganos, aparellos e sistemas non son fenémenos
illados, senén que existe unha coordinacién entre to-
dos eles, dirixida a mante-lo fenémeno vital. Cofiecer
e comprende-la reproduccién nos seres humanos e os
procesos nos que se apoia, as{ como as normas de coi-
dado e hixiene en relacién coas précticas sexuais. Ter
conciencia de que as funciéns dos diferentes aparellos
poden verse alteradas por miltiples causas, o que pro-

-
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voca trastornos e molestias e que a satide (a boa sau-
de) é un fenémeno que se deriva do correcto funciona-
mento das estructuras que soportan as funciéns do ser
humano, asi como a importancia da hixiene e coidado
persoal e a atencidén que se debe prestar a determina-
dos hibitos que puidesen deteriora-la propia satide ou
a doutras persoas, valorando as consecuencias do fe-
némeno social sobre o equilibrio do organismo, tanto
fisico como psiquico. Débese prestar especial atencién
4 toma de conciencia sobre a alimentacién e a relevan-
cia que ten na saude.

—Recofiece-los compofientes dos ecosistemas e
interpreta-las relaciéns que existen entre eles, sendo ca-
paces de levar a cabo estudios que permitan a sda ca-
racterizacién, e valorar cualitativamente a existencia de
deterioracién.

Preténdese comproba-la capacidade que o alumno
e a alumna tefien desenvolta de cara a comprende-la
influencia que exercen as condiciéns do medio na dis-
tribucién dos seres vivos, a repercusién da fotosintese
na composicién da atmosfera, ademais de se-la fonte
de materia orgdanica dos ecosistemas. Débese compren-
der que os intercambios de materia e enerxfa fan posi-
ble a supervivencia das especies, basedndose neles o
concepto de equilibrio ecoléxico. Asi mesmo deben ser
conscientes de que o ser humano depende dos elemen-
tos naturais, tanto xeoléxicos como bioldxicos. Deberdn,
ademais, ser capaces de tomar datos en ambientes na-
turais e facer interpretaciéns deles.

—Utiliza-lo cofiecemento da composicién universal da
materia para explica-las stias propiedades, o seu com-
portamento eléctrico e a sda diferente forma de presen-
tarse, como elementos e compostos.

Este criterio trata de comprobar se o alumnado pode
explica-lo comportamento e as propiedades da mate-
ria, € como un nivel mdximo de logro, que sexa capaz
de comprende-la sda periodicidade, todo iso tendo en
conta a discontinuidade dos sistemas materiais. Asi mes-
mo debe comprender que a materia estd composta por
dtomos, independentemente do estado de agregacién
no que se presente e que os compostos son combina-
cidns de elementos que se poden descompofier nou-
tras sustancias.

—Aplica-la teorfa cinética para explicar fenémenos
como: os cambios de estado, a dilatacién e a propaga-
cién da calor; e obter sustancias puras a partir de mes-
turas utilizando procedementos fisicos.

Tritase de avaliar se os alumnos e as alumnas, me-
diante a teorfa cinética, son capaces de interpretar fe-
némenos como os cambios de estado, a dilatacidn, etc.
Debe tamén progresar na comprensién da existencia de
técnicas de separacién baseadas en procedementos fi-
sicos e quimicos e que existen propiedades comins en
tédolos sistemas materiais. Que a calor é un mecanis-
mo de transferencia de enerxia, sendo a temperatura
o indicador do nivel enerxético.

—Aplica-lo cofiecemento do modelo elemental de
reaccién e da teorfa atémica para explica-la conserva-
cién da masa nas reacciéns quimicas e a formacién de
novas sustancias a partir doutras. '

O obxectivo deste criterio é comprobar que o alum-
nado comprende a posibilidade que ten a humanidade
de mellora-la sta calidade de vida creando novos ma-
teriais, por medio de reaccidns quimicas, onde sempre
se conserva a masa e se producen cambios enerxéti-
cos, redistribuindose os dtomos mediante a ruptura de
enlaces e a formacién doutros novos. Os alumnos e as
alumnas tamén deberdn comprender que existen fac-
tores que modifican o desenvolvemento das reacciéns
quimicas.

—Caracterizar cualitativa e cuantitativamente move-
mentos sinxelos identificando o sistema de referencia-
-observador e describindoos en termos de: posicién, tra-
xectoria, desprazamento, velocidade e aceleracién.

Este criterio pretende comprobar se o alumnado é
capaz de comprende-la natureza do movemento, a sia
relacién co sistema de referencia empregado polo ob-
servador e describilos cualitativamente como rectilineos
ou curvilineos e uniformes ou variados (acelerados ou
retardados); xunto coa operatividade das ideas de ve-
locidade e aceleracidn, apreciando cualitativamente o
seu cardcter vectorial. Tomando datos espacio-tempo dal-
guns movementos rectilineos e circulares sinxelos a partir
de medidas directas, rastros de marcadores de tempo
e fotografias de exposicién multiple; procesando os da-
tos coa ordenacién en tdboas, elaboracién de graficas
[e/t] - [v/t] extraer conclusidns cuantitativas sobre as ve-
locidades e cualitativas sobre as aceleraciéns; as{ como,
explica-los fendmenos naturais periédicos no sistema so-
lar do dia-noite, do ano, das eclipses, das estaciéns e
das fases lunares; pola sia descricién cinemitica e xus-
tificacién mediante reproduccién sobre modelos obser-
vables co emprego de maquetas e esquemas.

—Identifica-lo concepto operativo de forza emanado
da explicacién de interacciéns elementais e interpretar
fenémenos naturais sinxelos cos principios da mecéni-
ca newtoniana, recofiecendo a lei da gravitacién uni-
versal como unha xustificacidén da forza-peso e da co-
hesién dindmica do Universo.

Este criterio trata de avalia-la evolucién dos alumnos
e das alumnas na comprensién da natureza das forzas
pola sta capacidade de identificar acciéns e reacciéns
implicadas en sinxelas situaciéns de interacciéns de con-
tacto e a distancia, estticas (deformaciéns e equilibrios),
dindmicas (variaciéns no estado cinemético) e na su-
perficie ou no seo dos fluidos. A gravitacién universal
interpretarase como unha explicacién plausible dos efec-
tos da forza-peso dos corpos e da sta correlacién coas
observaciéns do comportamento cinemético dos corpos
celestes. Asi mesmo, valorarase a capacidade de facer
predicciéns sobre a evolucién futura dos sistemas e de
explica-la vantaxe mecénica 6 empregar algunhas m4-
quinas simples, identificando a presencia do rozamen-
to e da sta influencia no rendemento.

—Recoiiece-la presencia da enerxia en tédalas situa-
ciéns, identificando as sdas formas cinética e potencial,
explicala como unha propiedade dos sistemas materiais
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6 poder desenvolver cambios polas transformaciéns
enerxéticas interformas e/ou mediante as transferencias
enerxéticas, cumprindose o principio de conservacién
da enerxia,

Este criterio busca confirma-la comprensién no alum-
nado do concepto globalizador de enerxia 6 manifesta-
-la capacidade de recofiece-la siia presencia en téda-
las situaciéns, identificando as formas de enerxia cinética
e de enerxfa potencial eldstica, potencial gravitacional,
potencial eléctrica e potencial magnética; xunto cos con-
ceptos de traballo, calor e radiacién, como transferen-
cia de enerxia duns sistemas a outros, aplicando cuali-
tativamente a situacidéns sinxelas o principio de
conservacién da enerxia. Asi mesmo, comprobarase que
os alumnos e as alumnas interpretan conceptualmente
o consumo de enerxia como a capacidade dun sistema
para, desenvolvendo un proceso, realizar un traballo qtil,
identificando as fontes de enerxia e valorando as van-
taxes e os problemas do seu emprego.

—Recofiece-la natureza eléctrica da materia coa rea-
lizacién de experiencias de interacciéns entre cargas e
entre imdns; asi como, desefiar e realizar circuftos eléc-
tricos, nos que facendo medidas identifica-las transfor-
maciéns e as transferencias enerxéticas; ademais
evidencia-los efectos magnéticos xerados polas corren-
tes eléctricas e a xeracién de correntes eléctricas por
dispositivos magnéticos.

Este criterio trata de comprobar se os alumnos e as
alumnas son capaces de conclui-la natureza eléctrica
da materia, explicando a fenomenoloxia, estética e di-
nédmica, de experiencias de electrizacién-interaccién en-
tre cargas, e de imantacién-interaccién entre iméns, xun-
to coa xustificacién das propiedades conductoras-illantes
e ferromagnéticas-non ferromagnéticas manifestadas po-
los materiais e os dispositivos. Co desefio e a montaxe
de circuitos eléctricos elementais, de corrente continua,
acadar un modelo de funcionamento do sistema ¢
analiza-lo comportamento do circuito e dos compofien-
tes, xeradores e receptores, facendo medidas de dife-
rencia de potencial e intensidade en diferentes puntos
e situaciéns. Asf{ mesmo, avaliarase se os alumnos po-
den formular, dun xeito experimental, a relacién entre
a electricidade e o magnetismo pola manifestacién dos
efectos magnéticos das correntes eléctricas e da induc-
cién de correntes eléctricas, por medios magnéticos, che-
gando a describir cualitativamente o funcionamento do
motor eléctrico e da dinamo conxuntamente coa stia re-
lacién coa produccién industrial de electricidade para
o consumo.

—Identifica-los fenémenos de propagacién de move-
mentos ondulatorios como os de ondas en medios elds-
ticos, os do son e os da luz, explicdndoos polas siias
propiedades e recofiecendo, coa siia recepcién, as ra-
diaciéns como unha transferencia de enerxia.

Este criterio intenta avaliar se o alumnado é capaz
de explica-lo comportamento da luz e do son nos fené-
menos naturais polas stias propiedades; e para a luz,
empregando o modelo da éptica xeométrica, compro-
bar experimentalmente os fenémenos da reflexién e da
refraccién. Asf mesmo, pédense poiier de manifesto a

composicién espectral da luz, a existencia das colores
€ a stia composicién,

6. CIENCIAS SOCIAIS, XEOGRAFIA E HISTORIA

6.1. Introduccién

A articulacién do curriculo escolar por dreas responde
4 necesidade que ten a escola de asumi-la compren-
sién dunha realidade social rica e complexa, que pro-
move cada dia novas formas de cofiecemento que logo
poden converterse en contidos de aprendizaxe.

As ciencias sociais octipanse de organizar e interpreta-
-los cofiecementos resultantes da reflexién da socieda-
de sobre de si mesma. Estes cofiecementos experimen-
taron un crecemento cualitativo e cuantitativo importante,
e deron orixe a unha serie de corpos diferenciados como
a xeografia, a historia, a economia, a antropoloxfa, a
socioloxfa..., 4s que hoxe hai que engadir novas tem4-
ticas que se agrupan en conxuntos coherentes como a
educacién ambiental, civica, para o consumo, a paz ou
o lecer.

A érea adoece dunha fundamentacién epistemoléxi-
ca global, polo que é preciso concibila como un lugar
de encontro de disciplinas e materias que coinciden no
seu fin: o estudio dos homes e mulleres en sociedade.
Sen embargo, cada unha das ciencias 4s que corres-
ponden as disciplinas escolares tefien unha coherencia
interna: o seu propio corpo conceptual, maneiras ca-
racteristicas de relaciona-los conceptos, unha forma es-
pecifica de comproba-las stas hipéteses e unhas habi-
lidades e técnicas peculiares.

E evidente que para incorporar cada ciencia é 4mbi-
to da aprendizaxe haberia que ter en conta o seu ca-
récter epistemol6xico, 0 que multiplicarfa as dificulta-
des do alumnado e profesorado no proceso de
ensino-aprendizaxe. Por iso, cando se analizan as que
figuran no desefio na actualidade, vese que hai dias
que tefien unha meirande antigiiidade académica e que,
sobre de todo, desempefiaron un importante papel na
formacién do alumnado: a xeograffa e a historia. Por
isto mesmo, por seren dmbalas dudas disciplinas que
abordan a realidade social e humana desde perspecti-
vas diferentes e mais integradoras, parece importante
que sigan desempefiando un papel prioritario dentro
dos curriculos escolares.

Nos ultimos tempos produciuse unha significativa evo-
lucién na xeografia e na historia que se iniciou no te-
rreo da investigacidn cientifica. A xeografia, como and-
lise da dindmica espacial e a historia que explica a
transformacién dos sistemas sociais a través do tempo,
supofien unha concepcién moi distinta da que tifia o
ensino tradicional. O espacio e o tempo, lonxe de se-
ren abstractos ou conformados por elementos estéticos,
configliranse como entes problemadticos, producto das
interacciéns que se establecen entre as persoas organi-
zadas en sociedade.

A xeografia dos rios mdis longos, as montafias méis
altas, as cidades mdis populosas, os edificios mdis im-
portantes e a historia dos reis e as batallas, tiveron a
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sta lexitimacién did4ctica nunha ciencia decimondni-
ca clasificatoria e descritiva.

E necesario un cambio profundo no ensino e apren-
dizaxe da historia e da xeografia, que supere esta con-
cepcién tradicional. Para iso é preciso incorporar no-
vas metodoloxias, méis creativas e activas, que favorezan
a construccién, por parte dos alumnos e alumnas, dos
seus propios cofiecementos.

A organizacién da drea ofrece un marco de referen-
cia no que pretende recoller:

—As necesidades dos alumnos e das alumnas.

—O cardcter cientifico das disciplinas que a con-
forman.

—As investigaciéns didécticas, especialmente no 4m-
bito da xeografia e da historia.

—As aportaciéns da psicoloxia cognitiva.

Unha serie de razéns fundamentais fan que o estu-
dio da xeografia, historia e arte de Galicia ocupen un
lugar destacado no novo proxecto educativo.

En primeiro lugar, unha das funciéns dos centros edu-
cativos ¢ a de transmiti-la cultura propia da sociedade
na que se inserta. E léxico que a reforma contemple
o Estado das autonomfias e, polo tanto, a xeografia, a
historia e a arte da Galicia, proporcionan o marco ade-
cuado para entender, comparar, criticar e mellora-lo co-
fiecemento do propio e do alleo.

En segundo lugar, as aportaciéns recentes da psico-
loxia evolutiva sinalan que, na idade que nos ocupa, os
cofiecementos adquirense mellor do particular 6 xeral,
do concreto 4 abstracto. E o particular e o concreto &
o contorno, 0 medio no que se desenvolve o individuo
e do que forma parte. De ai, que o marco referencial
dos ciclos da etapa secundaria obrigatoria deba se-la
cultura propia do pafs, para contribuir é respecto co-
lectivo do pobo galego e das instituciéns xurdidas de-
mocraticamente.

Sen embargo convén aclarar que non € o fin ultimo
da 4rea o cofiecemento exhaustivo da Comunidade, nin
sequera potenciar certo chauvinismo ou triunfalismo so-
bre o que somos, se non de acada-lo que poderiamos
chamar cofiecemento para a transferencia. Porque na
medida en que na escola se ensaien estratexias de ex-
ploracién, descubrimento e investigacién no contorno
préximo, poden os alumnos e alumnas adquiri-la ca-
pacidade de transferi-los seus modelos de estudio da
realidade a distintos contextos espaciais e temporais.

Débense propofier actividades que integren o saber
escolar na cultura propia da comunidade, porque apre-
ciando esta e tom4indoa como valor de referencia, en-
tenderemos mellor outros modelos culturais.

6.2. Organizacién da érea

Para proporcionar unha maior flexibilidade na orga-
nizacién da 4rea e referenda-la sia configuracién, re-
cérrese 4 estructuracién dos contidos en varios eixes
temdticos:

—Espacio e sociedade, que acolle contidos xeogrifi-
cos referidos a:

® A percepcién do espacio e a stiia representacién.
® O espacio ecoxeogréfico.

® A poboacién e as desigualdades na ocupacién do
espacio.

® Os recursos e a sta explotacién.
® Espacio e poder politico.
® O artellamento social do espacio.

—Sociedades histéricas e cambio no tempo, no que
se tratan preferentemente as transformaciéns da socie-
dade, vendo as mudanzas e as permanencias 6 longo
do tempo. Abrangue:

® Tniciacién 6 método histérico.
® Cambio e continuidade.

® Transformacién e revolucién na época contempo-
rénea.

—Sociedades histdricas e culturas diversas. Neste eixe
abordaremos contidos das grandes etapas da historia
occidental desde unha perspectiva sincrénica. Estes es-
tudios completaranse coa comprensién doutras cultu-
ras distintas, ata alcanzar modelos de referencia que nos
permitan valorar positivamente a pluralidade cultural
no mundo. Comprende:

® Das sociedades prehistéricas 4 antigiiidade clésica.
® Sociedades medievais e da época moderna.
® Sociedades e culturas diversas.

—Mundo actual ten unha formulacién decididamen-
te interdisciplinar con referencias explicitas 4s restan-
tes materias que compofien a drea: socioloxia, econo-
mia, antropoloxfa...Inclie:

® Desequilibrios e conflictos no mundo actual.

® Organizacién econdmica e mundo do traballo.-
® Ciencia, arte e cultura no mundo de hoxe.

® Poder politico e participacién cidad4.

—A vida moral e a reflexién ética. Os obxectivos, con-
tidos e criterios de avaliacién relativos a este eixe apa-
recen a continuacién dos criterios de avaliacién xerais
da drea, pola sua especificidade. Comprende:

® Universalidade e historicidade da ética.

¢ As manifestaciéns relixiosa e civil da autoridade.
® A ética no mundo actual.

Nos bloques distinguimos tres tipos de contidos:

—Feitos e conceptos que se refiren fundamentalmente
4 andlise e reconstruccién das coordenadas espacio-
-temporais para a comprensién do presente mediante
a explicacién do pasado e 4 adquisicién de nociéns re-
lativas d4s ciencias sociais.
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—Procedementos que se refiren 4s técnicas especifi-
cas de investigacién xeogrdfica e histérica, encamifia-
das a verifica-las stias hipéteses, como son: traballo con
materiais e fontes de distinta natureza, técnicas de ané-
lises de datos, que se recollen baixo o nome de trata-
mento da informacién, os instrumentos metodoléxicos
para a comprensién da causalidade espacial e histéri-
ca e a reelaboracién do discurso histérico e resolucién
de problemas xeogréficos por medio de modelos expli-
cativos, realizacién de traballos de investigacién e o de-
senvolvemento de técnicas de comunicacién oral e es-
crita,

Os procedementos proporcionan 4 4rea a coherencia
e o equilibrio entre os contidos conceptuais e as habili-
dades e técnicas instrumentais.

—Contidos referidos a actitudes e valores terminan
de configura-la base did4ctica da 4rea. Neles faise re-
ferencia 4s actitudes de convivencia, tolerancia, solida-
riedade e participacién critica que deben ser compar-
tidas polo resto das 4reas que se contemplan na etapa
secundaria obrigatoria.

6.3. Obxectivos xerais

O ensino na 4rea de ciencias sociais, xeografia e his-
toria, na etapa de educacién secundaria obrigatoria, terd
como obxectivo contribuir a desenvolver nos alumnos
e nas alumnas as capacidades seguintes:

—Promover un sentimento positivo de pertenza a unha
Comunidade nacional (Galicia), a un Estado histérico
(Espafia) e a unha cultura universal, desde posiciéns
solidarias e respectuosas con outras comunidades, outros
estados e outras culturas.

—Comprender que o patrimonio natural, cultural, his-
térico e artistico galego é diferente 6 das outras nacio-
nalidades e autonomias que compoiien o Estado espa-
fiol, participando activamente na sita defensa e
conservacién.

—Aplica-los cofiecementos adquiridos a partir do con-
tacto coa realidade social galega para comprende-la sia
situacién actual, tendo en conta os factores externos que
a condicionan influfndo, 4s veces decisivamente, no fun-
cionamento da nosa sociedade.

—Identificar e aprecia-la pluralidade das comunida-
des sociais 4s que pertence, participando criticamente
dos proxectos, valores e problemas delas con plena con-
ciencia dos seus dereitos e deberes e rexeitando as dis-
criminaciéns existentes por razén de nacemento, raza,
sexo, relixién ou calquera outra circunstancia persoal
ou social.

—Identifica-los procesos e mecanismos bésicos que
rexen o funcionamento dos feitos sociais, utilizar este
cofiecemento para comprende-las sociedades contem-
poréneas, analiza-los seus problemas mais preocupan-
tes e formar un xuizo persoal, critico e razoado.

—Valora-la diversidade lingiiistica e cultural como de-
reito dos pobos e individuos 4 sia identidade, manifes-
tando actitudes de tolerancia e respecto por outras cul-

turas e opiniéns que non coinciden coas propias, sen
renunciar por iso a un xuizo critico sobre elas.

—Identificar e analizar a diferentes escalas as inte-
racciéns que as sociedades humanas establecen cos seus
territorios na utilizacién do espacio e do aproveitamen-
to dos recursos naturais, valorando as consecuencias de
tipo econémico, social, politico e medio-ambiental destas.

—Identificar e analiza-las interrelaciéns que se pro-
ducen entre os feitos politicos, econémicos, culturais,
que condicionan a traxectoria histérica das sociedades
humanas, asf como o papel que os individuos, homes
e mulleres desempefian nelas, asumindo que estas so-
ciedades son o resultado de complexos e longos proce-
sos de cambio que se proxectan no futuro.

—Valorar e respecta-lo patrimonio natural, cultural,
lingiifstico, artfstico, histérico e social, asumindo as res-
ponsabilidades que sup6n a stia conservacién e mello-
ra, aprecidndoo como fonte de pracer e utilizdéndoo como
recurso para o desenvolvemento individual e colectivo.

—Resolver problemas e levar a cabo estudios e pe-
quenas investigaciéns aplicando os instrumentos con-
ceptuais, as técnicas e procedementos bésicos da inda-
gacién caracteristicos das ciencias sociais, a xeografia
e a historia.

—Obter e relacionar informacién verbal, icénica, es-
tatistica, cartogréfica... a partir de distintas fontes, e en
especial dos actuais medios de comunicacién, tratala
de maneira auténoma e critica de acordo co fin perse-
guido e comunicala 6s demais de xeito organizado e
intelixible.

—Realizar tarefas en grupo e participar en discusiéns
e debates cunha actitude constructiva, critica e tolerante,
fundamentando adecuadamente as siias opiniéns e pro-
postas e valorando a discrepancia e o didlogo como unha
via necesaria para a solucién dos problemas humanos
e sociais.

—Aprecia-los dereitos e liberdades humanas como
unha conquista irrenunciable da humanidade e unha
condicién necesaria para a paz, denunciando actitudes
e situaciéns discriminatorias e inxustas e mostrdndose
solidario cos pobos, grupos sociais e persoas privados
dos seus dereitos ou dos recursos econémicos necesa-
rios.

—Recofiece-las peculiaridades do cofiecemento cien-
tifico sobre o social, valorando que o caricter relativo
e provisional dos seus resultados ou a aportacién per-
soal do investigador son parte do proceso de construc-
cién colectiva dun cofiecemento sélido e rigoroso.

6.4. Bloques de contidos
Eixe de espacio e sociedade
6.4.1. A percepcién do espacio e a sia representacion

Conceptos

—A percepcidén espacial dos alumnos e alumnas.
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—A fotografia aérea. O concepto de plano e mapa.
O xogo de escalas. A orientacién no mapa e na realidade.

—A elaboracién de itinerarios coa axuda de mapas
e planos.

—Identificacién no mapa de formas de terreo.

—A andlise de espacios diferenciados.

Procedementos
—Levantamento de bosquexos sobre distintos espacios.

—Elaboracién de planos a escala grande sobre dis-
tintas realidades espaciais.

—Elaboracién de itinerarios sobre o plano e o mapa.
—Lectura e interpretacién de mapas a escala grande.
—Localizacién de lugares no plano e no mapa.
~—Construccién de perfis topogréficos simples.
—Andlise da percepcién espacial do alumnado.
~Relacionar planos ou mapas con feitos xeograficos.

~—Xogos de simulacidn nos que se relacionen elemen-
tos de representacién cartogréfica.

Actitudes

~Valoracién do espacio como froito dun esforzo co-
lectivo da sociedade.

—Valoracién das técnicas de andlise espacial como
un instrumento de axuda para desenvolverse na vida
cotid.

6.4.2. O espacio ecoxeogrdfico

Conceptos
—A percepcién da dindmica espacial.

—As formas do terreo como condicionantes da acti-
vidade humana.

—Os solos e a actividade agraria.

—Interaccidns entre os grupos sociais e o0 medio am-
biente. Os problemas de degradacién espacial.

—Principais unidades paisaxisticas en Galicia e Es-
pafia, como resultado das interaccidns entre clima, re-
levo, augas e vexetacién.

Procedementos

—Recollida e tratamento de datos de precipitaciéns
€ temperaturas.

—Andlise e interpretacién das fontes escritas.
—Andélise e interpretacién de fotos e diapositivas.

—Anélise e interpretacién das relaciéns: pendente/ so-
los/ recursos hidricos/ cultivos.

—Anélise e interpretacién das relaciéns: formas do
terreo/recursos/asentamentos rurais ou urbanos.

—Andlise e interpretacién de problemas de degrada-
cién espacial: contaminacién das augas, aire, espacios
litorais, etc.

—Identificacién no campo de solos pola sia textura
e potencia.

—Identificacién no campo de distintas formas do te-
rreo.

Actitudes

—Valoracién de todas e cada unha das parcelas es-
paciais impedindo a sda degradacién.

—Respecto polas formaciéns vexetais e as especies
animais como un ben de tédolos cidadéns.

6.4.3. A poboacién e as desigualdades na ocupacién
do espacio
Conceptos

—A alimentacién e a satide como condicionantes da
poboacién.

—Natalidade e mortalidade en distintas realidades es-
paciais.

—Os contrastes no crecemento demogréﬂco.

—As desigualdades na distribucién da poboacién. Po-
boacién e recursos: densidade de poboacién e super-
poboacién.

—Os movementos migratorios e as sdas repercusiéns
en Galicia.
Procedementos
—Recollida e tratamento de datos estatisticos.
—Representacién grafica de datos estatisticos.
—Anélise e interpretacién de noticias de prensa.

—Andlise e interpretacién de situacidns que implican
varios factores causais para a resolucién de problemas
demogrificos.

—Elaboracién de informes sobre a problemitica de-
mogriéfica.
Actitudes

—Valoracién das distintas formas de vida dos habi-
tantes de espacios afastados.

—~Toma de conciencia das desigualdades existentes
dentro da poboacién mundial.

~Valoracién da vida e da dignidade das persoas in-
dependentemente da siia procedencia.

6.4.4. Os recursos e a sta explotacién

Conceptos
—Os recursos: tipos e caracteristicas.

—A depredacién dos recursos: a mineria, a caza, a
pesca, a agricultura primitiva.
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—A produccién de recursos: a agricultura, o bosque,
a acuicultura.

—Espacios agrarios e problemas da agricultura en Ga-
licia e en Espaiia.

—A problemitica do mundo marifieiro en Galicia.

—As distintas fontes de enerxfa. A transformacién dos
recursos: a industria.

—Os espacios industriais e as perspectivas da indus-
tria en Galicia, Espafia e Europa.

—O movemento de recursos e productos. Os trans-
portes e as comunicacidns.

—Os problemas de esgotamento do solo e a degra-
dacién ambiental.

Procedementos

—Elaboracién de mapas conceptuais sobre as distin-
tas formas de explota-los recursos.

—Andlise e interpretacién de noticias de prensa.

—Lectura, interpretacién e elaboracién de mapas te-
maéticos.

—Resolucién de problemas multicausais.

—Anélise da estructura de distintas formas de agri-
cultura, ganderfa ou pesca.

—Anélise dun proceso industrial.

—Xogos de simulacién sobre a relacién sociedade/re-
cursos.

Actitudes
—Valoracién dos recursos como uns bens a protexer.

~Valoracién e defensa do medio como configurador
da calidade de vida das persoas.

6.4.5. Espacio e poder politico

Conceptos
—Formas de organizacién politica dos territorios.

—A organizacidn politica e administrativa dos terri-
torios galego, espafiol e europeo.

—Comunidades auténomas e desequilibrios rexionais.

—Os poderes transnacionais. A construccién da nova
Europa. '

Procedementos
—Andlise e interpretacién de textos lexislativos.

—Andlise, interpretacién e elaboracién de mapas te-
méticos.

—Recollida, anélise e interpretacién de fontes esta-
tisticas.

—Representaciéns cartograficas a distintas escalas.

—Xogos de simulacién nos que entren en relacién dis-
tintos intereses politicos, econémicos...

—Elaboracién de dosieres e murais sobre o poder
politico e a sda incidencia no espacio.

Actitudes

—Respecto e valoracién das distintas maneiras de or-
ganizacién dos distintos grupos sociais.

—Valoracién da riqueza organizativa da sociedade.
—Respecto polas opiniéns alleas.

6.4.6. O artellamento social do espacio

Conceptos
—A vivenda como nicleo vital de asentamento.

—A evolucién da vivenda e as transformaciéns das
cidades galegas a través do tempo.

—Elementos, funciéns e problemas no espacio urba-
no de hoxe. A ordenacidn do territorio: os plans xerais

de ordenacién urbana.

—Cambios na Galicia rural e urbana: as relaciéns de
interdependencia.

—As cidades como patrimonio cultural. Principais
aglomeraciéns urbanas do mundo.

Procedementos
—Andlise e interpretacién de mapas e imaxes.

—Realizacién e tratamento de enquisas no espacio ru-
ral e urbano.

—Andlise e avaliacién de plans xerais de ordenacién.
—Resolucién de problemas multicausais.

—Xogos de simulacién sobre problemas relacionados
co espacio rural e urbano.

—Elaboracién de dosieres sobre a problemética ru-
ral e urbana.

—Elaboracién de dosieres sobre a problemitica da
vivenda.

Actitudes

—Valoracidn e respecto da cidade como patrimonio
de todos.

—Valoracién das distintas maneiras de habita-las per-
soas como froito da sida cultura e nivel econémico.

—Valoracién e respecto do espacio como froito ines-
table dunha longa historia.
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Eixe de sociedades histéricas e cambio no tempo
6.4.7. Iniciacién 6 método histérico

Conceptos

—Iniciacién 4 comprensién da léxica e os métodos
de investigacién histérica. O interese da historia indivi-
dual. A relacién entre o individual e o social.

—Iniciacién 6 traballo con fontes: clasificacién, a sda
relacién co tempo e o espacio. Conexién das fontes cos
feitos colectivos e a vida coti4. Relacidn con acontece-
mentos significativos.

—Iniciacién 4 cronoloxia histérica por medio de téc-
nicas de representacién. Concepto de cambic e perma-
nencia. Aspectos da causalidade histérica e formula-
cién de hipéteses explicativas.

Procedementos

—Realizacién de resumos e sinteses a partir de ma-
terial elaborado a través das fontes.

—Organizacién dun arquivo das fontes recollidas, des-
pois de ter traballado sistematicamente con elas.

—Utilizacién da prensa e dos medios audiovisuais.

—Confeccién de eixes cronoléxicos para ordenar se-
cuencias temporais.

—Comprensién empdtica e explicacién das ideas, in-
tenciéns e actuaciéns das persoas implicadas en acon-
tecementos histéricos.

—Confeccidn de dosieres sobre a historia da familia,
empregando fontes orais, escritas, gréficas...
Actitudes

—Sensibilidade e preocupacién polo rigor e obxecti-
vidade na busca e interpretacién da informacién histd-
rica,

—Valoracién do progreso experimentado pola huma-
nidade atendendo a diversos criterios e consideraciéns
que non se limiten 6 benestar material.

—Valoracién dos vestixios do pasado e disposicién a
actuar de maneira favorable 4 sia conservacién.

—Participacién activa nos asuntos colectivos e acep-
tacién das responsabilidades que se contraen.

6.4.8. Cambio e continuidade

Conceptos

—O cambio e a continuidade a través da evolucién
no tempo de aspectos significativos da vida humana:
economfa, politica, alimentacién, vivenda...

—Os grandes periodos e estilos da historia da arte
a través dalgunhas obras relevantes.
Procedementos

—Realizacién de gréficos para ordenar, secuenciar e
contextualizar feitos histdricos.

—Interpretacién e répresentacién de procesos de cam-
bio mediante diagramas, eixes temporais, cadros, ma-
pas, murais. :

—Anélise comparativa de distintos procesos de cam-
bio histérico afastados entre si no espacio e no tempo,
buscando analoxias e contrastes.

—Desenvolvemento da habilidade para identificarse
coa xente doutros tempos e lugares.

—Emprego e produccién de guias de lugares de in-
terese (museos, castelos, fabricas ...).

Actitudes

—Sensibilidade e preocupacién polo rigor e a obxec-
tividade na busca e interpretacién da informacién his-
térica.

—Tolerancia, respecto e valoracién critica de épocas
e sociedades distintas da propia.

6.4.9. Transformacisn e revolucién na época contempo-
rénea

Conceptos

—Transformacidns socioeconémicas: industrializacién
e cambio agrario. Factores que intervefien no proceso
de cambio: cientificos, técnicos, econémicos, sociais, po-
liticos... Consecuencias: un novo sistema econdémico,
unha nova sociedade, o desenvolvemento das cidades,
as migraciéns, os transportes.

—A revolucién liberal. A crise da sociedade do anti-
go réxime e o cambio xuridico-politico. Aspectos ideo-
16xicos e vida cotid na nova sociedade burguesa.

—As grandes conmocidéns do século XX: A grande
guerra, a revolucién soviética, o nacemento das novas
nacions, os fascismos.

—Galicia no século XIX: a pervivencia do antigo ré-
xime na propiedade e explotacién da terra. A ausencia
da industria e a lentitude no progreso. Unha sociedade
de base agraria. O caciquismo politico. A formacién
dunha conciencia propia.

—Galicia no século XX: unha lenta e serodia moder-
nizacién. As transformaciéns agrarias e as melloras téc-
nicas. A consolidacién da industria conserveira. Unha
sociedade cambiante e conflictiva: a morte da fidalgufa
e a redencién dos foros.

Procedementos

—Caracterizacién cualitativa dun tempo histérico a par-
tir de documentos e vestixios.

—Comparacién e critica de fontes diferentes que tra-
ten do mesmo tema.

—Construccién de gréficos para ordenar, contextua-
lizar e secuenciar feitos histdricos.

—Proxeccién e programacién de investigaciéns his-
téricas.
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Actitudes

—Valoracién dos vestixios do pasado referentes 4 ar-
queoloxfa industrial e construcciéns civis e disposicién
a actuar de maneira favorable 4 siia conservacién.

—Predisposicién a considera-los puntos de vista e
crenzas doutras épocas para comprender mellor as stias
intencidns e as stas acciéns.

—Curiosidade por indaga-la orixe das tensiéns e os
conflictos no mundo contemporédneo.

~Valoracién dos dereitos humanos como unha con-
quista histdrica.

Eixe de sociedades histéricas e culturas diversas

6.4.10. Das sociedades prehistéricas 6 antigiiidade clé-
sica

Conceptos

—A prehistoria como proceso longo. Un tempo de mi-
lenios. A vida dos primeiros poboadores. A loita pola
supervivencia (a recoleccién, a caza, a pesca). O pen-
samento mdxico-simbélico.

—O proceso de sedentarizacién. A aparicién das ac-
tividades agrarias. A vida en comunidade. A organiza-
cién en clans. Cultura material, manifestaciéns artisti-
cas e relixiosas.

—Vestixios prehistéricos en Galicia.

—As primeiras civilizaciéns histéricas. A antigiiida-
de cldsica. Atenas, unha polis democritica: a organiza-
cién da sociedade. Unha nova cultura: deuses e templos.

—A época imperial romana: a organizacién politica,
expansién territorial e estructura econémica. Orixes do
cristianismo.

—O legado de Roma en Hispania: cultura e arte. A
presencia romana no noroeste peninsular.

Procedementos

—Utilizacién de gufas, indices, ficheiros ou catdlogos
que dan acceso 4s fontes de informacién.

—Confeccién de eixes cronoléxicos para ordenar se-
cuencias temporais,

—Transformacién de imaxes en mapas conceptuais ou
de estatisticas en grificas.

—Formulacién de hipéteses explicativas, indagando
as conexiéns causais nos cambios histéricos.

—Establecemento de relaciéns entre as obras artisti-
cas e as sociedades que as producen.

—Andlise de determinados aspectos da vida cotid que
caracterizan unha sociedade.

—Realizacién de saldas e visitas a lugares de intere-
se histérico-art{stico para a recollida e tratamento de
informacién.

Actitudes

—Receptividade e curiosidade critica ante as mani-
festaciéns artisticas doutros momentos da historia.

—Interese por cofiecer sociedades e culturas diferen-
tes, valordndoas como elementos enriquecedores da exis-
tencia colectiva da sociedade.

—Tolerancia, respecto e valoracién critica das actitu-
des, crenzas e formas de vida das épocas prehistérica
€ antiga.

6.4.11. Sociedades medievais e da época moderna

Conceptos

—A época medieval: novos asentamentos en Europa;
os pobos xermanos. O reino suevo de Galicia. Espafia
na idade media: Al-Andalus e os reinos cristidns. A con-
fluencia das distintas tradiciéns relixiosas na Espafia me-
dieval: cristianismo, islamismo e xudafsmo.

—A organizacién do espacio na época feudal. Siste-
ma feudal e réxime sefiorial. A sociedade feudal: no-
bres, frades e labregos.

—O nacemento das cidades europeas: o artesanado
e o comercio; a burguesfa e os gremios. O arte medie-
val e o Camifio de Santiago.

—A conflictividade econémica, social e politica na bai-
xa idade media: o exemplo galego.

—A sociedade na época moderna: a consolidacién da
sociedade estamental. As pervivencias do pasado. O
afianzamento da burguesia. O nacemento da fidalguia
galega.

—O novo pensamento. A ampliacién do mundo co-
fiecido: os descubrimentos. As repercusiéns econémi-
cas na vida europea e americana.

—A loita pola consolidacién do poder real: do nace-
mento do estado moderno 4 monarquia absoluta.

—Os cambios relixiosos e ideoléxicos. Reforma e con-
trarreforma. Do humanismo renacentista 6 pensamen-
to ilustrado. O esplendor artistico e literario.

Procedementos

—Realizacién de resumos e sinteses a partir de ma-
terial elaborado co uso de fontes e materiais diversos.

—Secuencia de feitos por medio de frisos cronoléxicos.

—Localizacién espacial de feitos histéricos ocorridos
nunha determinada época.

—Andlise comparativa de distintos procesos de cam-
bio histérico afastados entre sf no espacio e no tempo,
buscando analoxfas e contrastes.

—Comprensién empética e explicacién de ideas, in-
tenciéns e actuaciéns das persoas implicadas en acon-
tecementos histéricos.

—Proxeccidn e programacién de traballos monogra-
ficos ou pequenas investigaciéns.

—Utilizacién do contorno como evidencia do pasado.
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Actitudes

—Sensibilidade e preocupacién polo rigor e obxecti-
vidade na busca e interpretacién de informacién histé-
rica.

—Interese por cofiecer obras artisticas de épocas dis-
tintas para desenvolve-lo gusto estético persoal.

—Predisposicién a considera-los puntos de vista e
crenzas doutras persoas, noutros tempos, para compren-
der mellor as sias intenciéns e acciéns.

—Respecto polo patrimonio cultural da propia comu-
nidade e interese pola sia conservacién.

6.4.12. Sociedades e culturas diversas

Conceptos

—Diversidade e relativismo cultural a través da and-
lise dalgtins elementos de culturas distintas 4 propia.
Ambiente natural, cultura material, maxia, relixién e
ciencia.

—As culturas actuais e as sdas interacciéns: culturas
dominantes e culturas dominadas. Procesos de acultu-
racién.

Procedementos

—Traballo sobre textos ordenando as ideas principais
e secundarias.

—Organizacién da informacidn recollida en fichas con-
ceptuais e ordenacién temética dela.

—Busca de analoxias e diferencias entre individuos,
obxectos e situaciéns nunha época pasada e na época
contemporénea.

—Dadas diversas explicaciéns sobre un feito,
selecciona-la mdis probable, xustificando a eleccién.

—Desenvolvemento da habilidade para identificarse
coa xente doutros tempos e espacios.

—Eleccién de fontes de informacién necesarias para
a realizacién dun traballo persoal escollendo, de forma
razoada, o esquema organizativo que debe levar.

—Realizacién de mapas conceptuais a partir de da-
tos coiiecidos.

Actitudes

—Valoracién e respecto polas manifestaciéns artisti-
cas doutras sociedades comprendendo o interese que
tefien na formacién do gusto estético persoal.

—Tolerancia e respecto ante as crenzas e formas de
vida das culturas afastadas dos nosos gustos e opciéns
persoais.

—Predisposicién a considera-los feitos dunha deter-
minada cultura desde a perspectiva dela tentando com-
prendela mellor nas stias caracterfsticas bésicas.

Eixe do mundo actual
6.4.13. Desequilibrios e conflictos no mundo actual

Conceptos

—A configuracién do mundo en bloques e as sias
consecuencias: a carreira armamentistica € a ameaza
nuclear.

—Nacemento e evolucién do Terceiro Mundo. A des-
colonizacién. O neocolonialismo.

—Crise e novos focos de tensién. A construccién da
nova Europa. A desintegracién do bloque socialista.

—As desigualdades sociais e relixiosas e os desequi-
librios politicos e econémicos como fontes de conflicto.

—A aparicién das novas vangardas: pacifismo, femi-
nismo, ecoloxismo.

Procedementos

—Busca, seleccién e clasificacién de informacién re-
lacionada con temas de actualidade.

—Anélise comparativa e avaliacién critica de infor-
maciéns diversas proporcionadas polos medios de co-
municacién sobre temas de actualidade.

—Eleccién das fontes de informacidn necesarias para
a realizacién dun traballo persoal.

—Desenvolvemento de técnicas de andlise de datos;
transposicién de series estatisticas a gréficas ou viceversa.

—Anélise dalgtin conflicto do mundo de hoxe, inda-
gando a sida orixe, contrastando as informaciéns e re-
xeitando as explicaciéns simplistas ou maniqueas.

—Andlise e categorizacién dos distintos factores que
intervefien nunha situacién de conflicto real ou ficticio.

—Realizacién de traballos diversos seleccionando as
fontes de informacién necesarias e seguindo un esque-
ma previo, escollido de maneira razoada.

Actitudes

—Curiosidade por indaga-la orixe das tensiéns e os
conflictos do mundo actual.

—Recoiiecemento da inexistencia de respostas defi-
nitivas ante os problemas do mundo de hoxe, facendo
unha valoracién critica das opciéns diverxentes.

—Sensibilidade para analizar criticamente as causas
das discriminaciéns sociais, politicas, econémicas e cul-
turais do mundo de hoxe.

—Toma de conciencia da responsabilidade colectiva
na conservacién da paz mundial fronte 4 ameaza nuclear.

—Disposicién a colaborar con instituciéns e asocia-
ciéns que perseguen a mellora das situaciéns de desi-
gualdade e desequilibrio sociais.
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6.4.14. Organizacién econémica e mundo do traballo

Conceptos

—O funcionamento do sistema capitalista. Circulacién
de persoas, capitais e mercadorfas. O fracaso da eco-
nomfa socialista.

—O mundo do traballo: antecedentes e problemas (mi-
graciéns, paro, discriminaciéns...) As conquistas dos de-
reitos dos traballadores. As funciéns das organizaciéns
sindicais.

—Os problemas da sociedade actual: a sociedade de
consumo, droga, marxinacién, paro,...

Procedementos

—Comparacién critica de informaciéns diversas que

traten dun mesmo asunto relacionado co mundo do tra-
ballo.

—Realizacién de gréficos, diagramas, cadros e ma-
pas para contextualizar aspectos econémicos do mun-
do actual.

—Identificacién e categorizacién dos factores causais
que explican un feito concreto.

—Anélise comparativa das ofertas do mercado de tra-
ballo en relacién coas cualificaciéns profesionais e a po-
sicién social para os distintos postos de traballo.

—Formulacién de hipéteses l6xicas que expliquen fei-
tos concretos referidos 6 mundo laboral.

—Eleccién razoada das fontes necesarias para a rea-
lizacién dun traballo de grupo.

—Planificacién, realizacién e tabulacién de enquisas
referidas a cuestiéns relacionadas co mundo laboral e
econémico.

Actitudes

—Valoracién dos dereitos humanos como unha con-
quista histérica.

—Respecto polas funciéns sociais dos membros da
familia, sen facer discriminaciéns.

—Sensibilidade ante os problemas sociais derivados
das situaciéns de desigualdade.

—Rechazo das discriminaciéns laborais por razéns
de idade, sexo, raza, relixién, nacionalidade,...

6.4.15. Ciencia, arte e cultura no mundo de hoxe

Conceptos

—Os novos camifios da investigacién e a técnica. A
revolucién das comunicacidns.

—A arte no século XX. As vangardas artisticas en Ga-
licia. O desefio e a moda.

—O mundo da imaxe: cine, televisién, video, cémics,...

—A musica e 0s movementos xuvenfs na segunda me-

tade do século XX.

Procedementos

—Utilizacién dos medios habituais de acceso 4s fon-
tes de informacién: guias, indices, ficheiros, catdlogos,...

—Utilizacién da prensa e os medios de comunicacién
audiovisuais para a confeccién de traballos monogrs-
ficos.

—Anilise de obxectos de uso cotidn atendendo 6 seu
desefio e 6s seus aspectos funcionais e estéticos.

—Andlise e avaliacién critica de manifestaciéns cul-
turais do mundo actual afastadas dos gustos e opciéns
persoais.

—Busca de analoxfas e diferencias entre os elemen-
tos da cultura material dun tempo pasado e do actual.

—Planificacién e realizacién de enquisas sobre as ten-
dencias artisticas e culturais e sobre o seu grao de acep-
tacién e valoracidn.

—Realizacién de traballos de equipo, asumindo di-
versas funcidns: expofier, resumir, moderar, concluir, fa-
cer de portavoz,...

Actitudes -

—Valoracién do progreso experimentado pola huma-
nidade no seu conxunto, atendendo a méis criterios que
6s de benestar material.

—Actitude aberta e valoracién critica diante do de-
senvolvemento tecnoldéxico e as innovaciéns técnicas.

—Actitude critica ante as necesidades de consumo que
suscita a sociedade actual a través da publicidade.

—Interese por cofiecer e contemplar obras artisticas
e desenvolve- lo gusto estético persoal.

—Valoracién dos vestixios do pasado e disposicién a
actuar de xeito favorable 4 stia conservacién.

6.4.16. Poder politico e participacién cidadd

Conceptos

—Principios e instituciéns bésicas dos réximes demo-
créticos.

—A Constitucién espafiola como garantia de convi-
vencia democrética. Instituciéns e goberno do Estado.
Os partidos politicos.

—O pluralismo no Estado espariol. O Estado das auto-
nomias.

—A autonomia galega. Instituciéns e érganos de go-
berno.

Procedementos
—Anilise e tratamento de documentos grificos.

—Emprego da prensa, videos, televisién ou cine na
anélise dos grandes acontecementos a nivel local, auto-
némico ou estatal, nos dltimos anos.
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—Anélise das causas que motivaron o paso da dicta-
dura 4 democracia.

Actitudes

—Tolerancia e respecto por opiniéns politicas e ideo-
l6xicas diferentes 4 sda.

—Participacién activa nos asuntos colectivos e acep-
tacién da responsabilidade que contraen.

~—Solidariedade cos pobos que atravesan situaciéns
de autoritarismo politico e de privacién dos dereitos e

liberdades.

6.5. Criterios para a avaliacion

—Identificar e localiza-las caracteristicas fisicas méis
destacadas (clima, relevo, vexetacién e augas) que con-
figuran os grandes medios naturais do territorio espa-
fiol e do planeta, analizando algiins exemplos represen-
tativos das paisaxes xeogréficas resultantes da actividade
humana nos ditos medios (explotacién agraria, desen-
volvemento, trazado das redes de comunicacién, etc.);

O nivel de afondamento e de detalle nas tarefas serd
necesariamente maior para o territorio espaiiol, o que
permitird aprecia-la riqueza e diversidade das stas pai-
saxes.

—Describir, a partir da observacién da realidade, de
fotografias, mapas e textos, as principais caracteristicas
do relevo, augas e clima de Galicia.

Tritase de que os alumnos e as alumnas recofiezan
na propia comunidade distintos tipos de unidades pai-
saxisticas, establecendo relaciéns causais entre os ele-
mentos que as compoifien.

—Analizar algiins dos riscos e problemas medioam-
bientais méis graves en Galicia, en Espafia e no mun-
do, ocasionados polas distintas actividades humanas (ex-
plotacién abusiva dos recursos, refugallo urbano e
industrial, incendios forestais, construccién de obras pu-
blicas, etc.), e avalia-los perigos e riscos que supofien.

Tréatase de comproba-la capacidade do alumnado para
identifica-los efectos tanto directos e indirectos, como
a curto e longo prazo da accién humana sobre o medio
fisico, fomentando o comportamento respectuoso co me-
dio ambiente natural, rural e urbano da propia comu-
nidade.

—Utiliza-los modelos do crecemento demogrifico e
o cofiecemento da distribucién da poboacién en Gali-
cia, en Espafia e no mundo para analizar algins exem-
plos representativos das tendencias migratorias e pro-
blemas de superpoboacién e envellecemento no mundo
actual.

Preténdese comprobar se os alumnos e as alumnas
empregan os seus cofiecementos sobre demografia para
explica-los problemas, contrastes e perspectivas demo-
graficas que actualmente existen en Galicia, nas outras
comunidades e no resto do mundo.

—Caracteriza-los principais sistemas de explotacién
agraria existentes no mundo identificando e localizan-
do algiins exemplos representativos deles, e utilizar esa
caracterizacién para analiza-la escaseza de alimentos nal-
gunha rexién ou pais subdesenvolvido, asi como os pro-
blemas da agricultura galega e europea.

Tratase de comprobar se o alumnado emprega estes
conceptos 6 analiza-los problemas da agricultura actual
e a dificil adaptacién e reconversién da agricultura ga-
lega e espafiola 4s condiciéns impostas polo mercado
europeo.

—Localiza-los principais espacios industriais e cen-
tros de produccién de materias primas e fontes de ener-
xfa, analizando as relaciéns de intercambio que se es-
tablecen entre paises desenvolvidos e subdesenvolvidos
no comercio destes productos.

Preténdese comprobar que o alumnado comprende
a vinculacién entre a localizacién de industrias e fontes
de enerxia e o intercambio desigual entre os distintos
paises, analizando igualmente a situacién actual da in-
dustrializacién galega e a stia situacién de dependencia.

—Identifica-los diferentes usos do solo nunha deter-
minada cidade e a sda 4rea de influencia, analizdndoos
como manifestacién da diferenciacién funcional e xe-
rarquizacién soctal do espacio.

Tratase de avaliar que os alumnos e as alumnas iden-
tifican, a partir de informacién adecuada, a especiali-
zacién funcional de determinados barrios ou 4reas ur-
banas (4reas financeiras, de servicios, industrial, etc.),
as{ como a xerarquizacién e divisién social do solo ur-
bano.

—Localiza-la xerarqufa urbana e os grandes eixes de
comunicacién e de transporte en Espafia, caracterizdn-
doos como instrumentos determinantes da organizacién
econémica e politica do espacio e como manifestacién
de importantes contrastes rexionais no territorio espafiol.

Trétase de que o alumnado analice, a través do co-
fiecemento da rede de transportes espafiola, as diferen-
clas existentes entre as distintas 4reas territoriais, en re-
lacién 6 seu nivel de desenvolvemento econémico.

—Identificar e localiza-las comunidades auténomas
espafiolas, os estados europeos, asi como os principais
paises e dreas xeoecondmicas e culturais do mundo, ana-
lizando exemplos representativos dos desequilibrios no
desenvolvemento que existen entre eses territorios.

Preténdese avalia-la capacidade dos alumnos e das
alumnas para localizar pobos, comunidades, paises e
grandes 4reas do mundo, aplicando diversas escalas e
entendendo as desigualdades e os contrastes espaciais.

—Ordenar e representar graficamente a evolucién dal-
gun aspecto significativo da vida humana (trazos da vida
cotid, das condiciéns materiais de vida, da organiza-
cién politica, hdbitos e crenzas, etc.) é longo de dife-
rentes épocas histdricas, sinalando os principais momen-
tos de cambio nesa evolucién.
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Con este criterio tritase de avalia-la capacidade do
alumnado para representar graficamente, mediante eixes,
cadros, frisos cronoldxicos, etc., un longo proceso de
evolucién, asf como de distinguir nel periodos e feitos
de curta duracién, garda-las proporciéns adecuadas e
representar correctamente os periodos antes e despois
de Cristo.

~—Identifica-los trazos fundamentais das revoluciéns
industrial e liberal burguesa e sinalar, a través de exem-
plos relevantes, as grandes transformaciéns que expe-
rimentou a sociedade humana nestes dous 1ltimos sé-
culos, atendendo especialmente 4s stias repercusiéns
sobre a sociedade galega.

Preténdese avalia-la capacidade dos alumnos e das
alumnas para recofiece-los principais aspectos da pro-
funda transformacién que, en tédolos 4mbitos da so-
ciedade, supuxeron as revoluciéns. Mediante a anélise
de casos concretos, valorarase tamén a adquisicién dun
pensamento critico sobre o progreso comprendendo al-
gilins aspectos negativos que presentan moitos logros in-
discutibles.

—Describi-las principais transformaciéns (demogri-
ficas, sociais, politicas e ideoléxicas) experimentadas pola
sociedade espafiola desde a I Repiblica ata hoxe, si-
nalando algunhas das stas influencias mutuas.

Trétase de avalia-la comprensién do cambio global
producido na sociedade espafiola nos dltimos cincuen-
ta anos a través do estudio de catro grandes periodos:
a I Repdblica, guerra civil, o franquismo e a etapa de-
mocrdtica actual. O criterio permite tamén avalia-la ini-
ciacién na andlise do cambio socio-politico a través do
estudio dun momento especialmente significativo, como
a transicién espafiola.

—Identificar cronoloxicamente as principais civiliza-
ciéns e scciedades histéricas anteriores 4 idade moderna
e empregar un coiiecemento bésico delas para enten-
der vestixios materiais e visuais caracteristicos de tales
sociedades (edificios, obras de arte, ferramentas, etc.).

Trétase tamén de avalia-la capacidade de afondar no
estudio dalgunha delas, analizando o funcionamento,
organizacién, desenvolvemento técnico, crenzas, etc. para
comprende-lo importante legado cultural que aquelas
sociedades nos transmitiron.

—Identificar e situar cronoléxica e xeograficamente
os principais pobos, sociedades e culturas que se de-
senvolveron no territorio espafiol antes da idade mo-
derna e analizar algunhas das sdas aportaciéns mais
representativas, para comprender mellor as orixes € o
proceso de formacién da conciencia nacional galega e
da necesidade de defende-lo seu patrimonio cultural,
lingiiistico e histdrico-artistico.

Tritase de avalia-la capacidade para recofiecer e
aprecia-la diversidade e riqueza do noso patrimonio his-
tdrico, analizando no contexto de cada época algiins ves-
tixios e feitos destacados dos principais pobos e cultu-
ras que se desenvolveron en Galicia e no resto da
peninsula.

—Identifica-las caracteristicas fundamentais da socie-
dade do antigo réxime e analizar neste contexto algtins
dos feitos mAis relevantes da historia de Espafia na época
moderna. Analizar tamén as repercusiéns en Galicia do
establecemento do estado autoritario.

Trétase de asegurar un cofiecemento bésico deste pe-
riodo, posibilitando un mellor cofiecemento da socie-
dade galega e espaiiola da época: o descubrimento de
América e as siias consecuencias, a presencia da mo-
narquia hispana en Europa, os conflictos na construc-
cién dun estado centralizado, etc.

—Situar cronoloxicamente e comparar obras de arte
de similares caracteristicas, representativas das princi-
pais sociedades e etapas histéricas, sinalando semellan-
zas e diferencias entre elas.

Preténdese avaliar se o alumnado pode establecer re-
laciéns entre as manifestaciéns artisticas dunha época
e a sociedade que as produce.

——Sinalar nunha determinada sociedade ou cultura
preindustrial, histérica ou actual, exemplos dos vincu-
los que existen entre algins aspectos da stia organiza-
cién social, sistemas de parentesco, nivel de desenvol-
vemento técnico e crenzas, recoifiecendo o valor de
moitos dos seus logros.

Preténdese avaliar se os alumnos e as alumnas se ini-
ciaron na andlise e comprensién dunha determinada
cultura, estudidndoa desde dentro como un conxunto
de elementos estreitamente vinculados entre si.

—Caracterizar e situar cronoléxica e xeograficamen-
te as grandes transformaciéns e conflictos mundiais que
tiveron lugar no presente século e aplicar este cofiece-
mento para a comprensién de algins dos problemas in-
ternacionais mdis destacados da actualidade.

Tratase de que os alumnos e as alumnas cofiezan os
principais acontecementos no panorama internacional
do século XX: as revoluciéns socialistas, as guerras mun-
diais, descolonizacién e neocolonialismo, coa finalida-
de de comprender mellor a realidade internacional pre-
sente. Serd tamén de interese analizar algtins problemas
internacionais na actualidade, tendo en conta os acon-
tecementos citados.

—Recofiecer na Constitucién espafiola os principios
e instituciéns democraticas fundamentais e aplicar ese
cofiecemento para xulgar e debater feitos ou actuacidns
da vida publica e actitudes ou comportamentos cotidns.

Intentarase avalia-los cofiecementos dos principios bé-
sicos nos que se fundamentan as sociedades democré-
ticas a través do estudio do noso ordenamento consti-
tucional. Non se pretende conseguir un cofiecemento
tedrico, sendén aplicado 4 realidade de hoxe, para unha
andlise do noso comportamento cotidn.

—Analiza-lo papel de Galicia e Espaiia na Comuni-
dade Europea e na comunidade de paifses iberoameri-
canos e identifica-los obxectivos e instituciéns bésicas
destas, coa finalidade de entender algins feitos rele-
vantes da actualidade.
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Trétase de que o alumnado tefia un cofiecemento dos
dous marcos internacionais cos que Galicia e Espafia
est4n mdis vinculadas.

—Identificar, analizar e valora-lo impacto na nosa so-
ciedade do constante desenvolvemento cientifico e téc-
nico, en particular o que estd afectande é mundo da
informacién, analizando e valorando as stas repercu-
siéns nos dmbites politico, econémice, cultural, etc.

Preténdese comproba-la capacidade dos alumnos e
alumnas para a anélise e valoracién das repercusiéns
dos grandes avances cientificos e tecnoléxicos en tédo-
los 4mbitos da vida humana, en especial os que atin-
xen 4s novas tecnoloxias da informacién e comunicacién.

—Identificar, analizar e valora-la existencia na nosa
sociedade dunha grande divisién técnica e social do tra-
ballo, e aplicar este cofiecemento 4 anélise e valoracién
de cuestiéns e conflictos socioeconémicos de actuali-

dade.

Tritase de que o alumnado cofieza a importancia da
divisién técnica e social do traballo na configuracién
da estructura social e poida empregar estes cofiecemen-
tos para comprende-los problemas e conflictos socioe-
conémicos do contorno no que viven,

—Empregar procesos de andlise, contraste e integra-
cién de distintas informaciéns ofrecidas polos medios
de comunicacién, para comprender mellor as circuns-
tancias politicas, econdmicas e ideol6xicas das grandes
potencias que afectan 4 actualidade internacional.

Preténdese iniciar ¢s alumnos e 4s alumnas na ané-
lise complexa que supén calquera feito politico inter-
nacional na actualidade, procurando que manexen cri-
ticamente a informacién proporcionada polos medios
de comunicacién.

—Identifica-los principais axentes e instituciéns eco-
némicos asi como as funciéns que desempefian no mar-
co dunha economia internacional cada vez mais inter-
dependente, e aplicar este cofiecemento 4 anélise e
valoracién dalgiins problemas e realidades econémicas
da sociedade actual na propia comunidade e noutras.

Trétase de introduci-lo alumnado no funcionamento
bésico da economia actual a través do papel que cum-
pren os distintos axentes (unidades de produccién e con-
sumo, sector publico) e institucidns econdémicas (mer-
cado, difieiro, organismos de regulacién e control) e se
dispoiien, por tanto, das claves necesarias para anali-
zar algtins dos feitos e problemas econémicos que lles
afectan directamente a eles ou 4s stas familias: infla-
¢i6én, paro, custo da vida, consumo, publicidade,...

—Identificar e describi-las caracteristicas das princi-
pais tendencias e vangardas artisticas desenvolvidas du-
rante este século.

Comprobarase que os alumnos e as alumnas compren-
den, con independencia da apreciacién estética indivi-
dual, os cambios producidos no século XX no 4mbito
das diversas manifestacidns artisticas.

—Obter informacién relevante, explicita e implicita,
a partir de varias fontes de informacién de distinto tipo
(documentos escritos, obxectos materiais, imaxes, obras
de arte, gréficos, mapas, etc.), distinguindo nelas os datos
e opinidns que proporcionan dun tema non estudiado
previamente.

Preténdese corroborar que o alumnado ten adquiri-
da certa experiencia na andlise de distintas fontes de
informacién e que diferencia os datos obxectivos das
opinidns subxectivas.

—Emprega-lo mapa topografico como instrumento de
informacién e andlise sobre o territorio e interpretar e
elaborar correctamente distintos tipos de grificos (lineais,
de barras, de sectores,...) ¢ mapas temdticos, utiliz4n-
doos como medio para comunicar determinadas infor-
maciéns.

Trétase de asegurar que os alumnos e as alumnas ma-
nexen o instrumental gréfico e cartogréfico para un me-
llor cofiecemento dun territorio determinado, e saiban
elaborar graficos e mapas temdticos dunha complexi-
dade non maior és que aparecen nos medios de comu-
nicacién.

—Realizar, coa axuda do profesor ou profesora, unha
sinxela investigacién de cardcter descritivo sobre algin
feito ou tema local, abordando tarefas de indagacién
directa (traballos de campo, enquisas, entrevistas, bus-
ca e consulta de prensa, fontes primarias, etc), ademais
da consulta de informacién complementaria e comuni-
car de forma intelixible os resultados do estudio.

Preténdese inicia-lo alumnado no campo da investi-
gacién facendo un pequeno traballo no que o mdis im-
portante sexa a autenticidade e rigor da investigacién
e non a relevancia do tema. Asf que, o traballo deberi
implicar unha indagacidn directa e non basearse exclu-
sivamente na bibliografia.

—Elaborar informes e participar en debates sobre
cuestiéns problemdticas da vida cotid no mundo actual
(situaciéns de marxinacién, casos de violencia, proble-
mas da xuventude,...) empregando con rigor a infor-
macién obtida dos medios de comunicacién e manifes-
tando nas sdas opiniéns actitudes de tolerancia e
solidariedade.

Avaliarase o grao de sensibilidade que os alumnos
e as alumnas adquiriron ante os grandes problemas exis-
tentes na actualidade e que abordan estes con actitu-
des positivas asi como con rigor no tratamento da in-
formacién.

6.6. A vida moral e a reflexién ética

Neste apartado preséntanse uns contidos que preten-
den como finalidade educativa unha dobre tarefa: dun
lado situa-la aprendizaxe moral, realizada 6 longo dos
anos precedentes na transversalidade, de xeito que as
alumnas e os alumnos sexan conscientes deles; doutro
presenta-los distintos aspectos da racionalidade précti-
ca e dos seus fundamentos e a incidencia que tefien
nas posibles soluciéns s problemas éticos actuais.
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A ética enténdese como a posibilidade de reflexio-
nar sobre as diferentes situacidns nas que, en relacién
cos comportamentos humanos, podemos encontrar no
mundo actual, sexan referidas 4 paz, és dereitos huma-
nos 6 ecoloxismo ou a calquera dos conflictos actuais
nos que ¢ preciso adoptar unha actitude moral.

O outro enfoque que este eixe ten é o de posibilitar
6s alumnos e 4s alumnas unha fundamentacién desde
arazén prictica que lles permita manter ou alterar, mo-
dificar ou xera-las stas concepciéns en relacién coa mo-
ral. Neste sentido o rol da ética é imprescindible na edu-
cacién global do alumnado posto que lles pode permitir
tomar conciencia de que as sdas acciéns estdn media-
tizadas polo contexto social no que viven e polos fun-
damentos racionais que as sustentan; 6 mesmo tempo
o cofiecemento das distintas teorfas éticas pddeos situar
nunha mellor comprensién dos mébiles morais da hu-
manidade e tamén nun maior cofiecemento dos con-
ceptos de liberdade, universalidade e convencién dos
valores, lei, autoridade, e os distintos problemas éticos
do noso tempo.

E importante sublifiar que os contidos que se rela-
cionan a continuacién débense entender mdis como os
diferentes conceptos que poden achegar 6 profesorado
a concepcidn do bloque, que como unha lista de temas
que se van desenvolver.

Os contidos deste eixe organizanse atendendo a tres
bloques:

—DUniversalidade e historicidade da ética.
—As manifestaciéns relixiosa e civil da autoridade.

—A ética no mundo actual.
6.6.1. Bloques de contidos

Universalidade e historicidade da ética

Neste bloque tritanse aspectos que van desde a ra-
cionalidade e a autoridade como soporte de moralida-
des auténomas ou heterénomas, 4 orixe dos valores e
das normas morais, ata as distintas teorfas éticas.
Conceptos

—A racionalidade como fonte da accién do home.

¢ A liberdade, fundamento da autonomia moral.

® A autoridade, principio da heteronomia moral.

—O bo e 0 malo como principio da accién humana.

® A orixe de valores e normas.

® A xénese de valor e norma atendendo 4 necesida-
de efou 4 convencién.

® Distincién de universalidade e relativismo atendendo
a valores e normas.

—As diferentes teorfas éticas.
e Etica e felicidade.
¢ Elica, individuo e sociedade.

® Etica e democracia.

As manifestaciéns relixiosa e civil da autoridade

Trétase aqui de busca-la orixe da autoridade nas stias
vertentes na sociedade occidental; tamén de atopa-la sia
lexitimacidn; por dltimo da procedencia das leis e da
sta relacién coa transcendencia efou a inmanencia.

Procedementos
—As leis.
® Relixién e transcendencia.
® Sociedade civil e inmanencia.
¢ A cidadania, dereitos e deberes.
—Autoridade e lexitimacién.
® A soberania.

® O poder politico 6 longo do tempo.

A ética no mundo actual

Este bloque tenta que os alumnos e alumnas tomen
conciencia das causas da problemética social, da ne-
cesidade de ter fundamentado o propio proxecto ético
e das posibles soluciéns 6s distintos conflictos con que
poidan atoparse na sda vida coti4.

Actitudes
—Problemas morais do noso tempo.
® Causalidade da discriminacién.
® A violencia.
—Proxectos éticos contemporineos.

® Dereitos humanos, ecoloxismo, pacifismo, femi-
nismo,...

6.7. Criterios de avaliaci6n

—Analiza-las distintas posiciéns e modelos éticos aten-
dendo 6 seu fundamento e 4s stas intenciéns e 4 de-
pendencia ou independencia que tefien de fontes in-
ternas ou externas 6 home.

Este criterio ten por obxecto que as alumnas e os alum-
nos utilicen criterios racionais para a anélise e critica
das distintas actitudes morais e para distingui-la proce-
dencia das normas e dos valores morais, sexa esta de
cardcter auténomo ou heterénomo.

—Comprende-las fontes da autoridade e a sda nece-
sidade de lexitimacién como tnica posibilidade de man-
temento dela.

Trétase neste criterio de acada-la distincién entre as
leis relixiosas e civis e os diferentes comportamentos
que cabe esperar dos homes suxeitos a unhas e outras,
ademais de asimilar ou rexeita-la autoridade atenden-
do 6s fundamentos da sia lexitimacién.

—Explica-los valores e actitudes morais subxacentes
en textos de distintos xéneros.
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Este criterio pretende a comprobacién da capacida-
de do alumnado para facer explicitas cuestiéns morais,
recorrendo a materiais que as presentan colateralmente.

—Elaborar informes e participar en debates de cues-
tiéns problemdticas da vida cotid no mundo actual, uti-
lizando rigorosamente a informacién obtida de diver-
sas fontes, manifestando nas opiniéns actitudes tolerantes
e solidarias. '

Preténdese con este criterio descubri-lo grao de sen-
sibilidade que as alumnas e os alumnos tefien en rela-
cién és problemas sociais presentes na sta vida cotid,
tales como a marxinacién de determinados colectivos,
a discriminacién por razéns raciais ou sexuais e 0s pro-
blemas e cuestiéns que lles afectan especialmente a eles.

—Elaborar un memorando, partindo dos materiais de
aula, no que o alumno aclare a metodoloxia, os mo-
mentos e as fontes 4s que se foi recorrendo, explicando
as conclusiéns obtidas e os problemas éticos formulados.

Buiscase aqui descubri-lo grao de autonomia dos alum-
nos e alumnas en relacién 6 método de traballo que
se utilizou na aula, 4s diferentes destrezas adquiridas
para a andlise e a sintese de textos e materiais utilizados.

7. EDUCACION FiSICA

7.1. Introduccién

A educacién ten que permiti-lo desenvolvemento da
personalidade, ¢ dicir, permitir un mellor axuste da con-
ducta nas diferentes situaciéns utilitarias, lidicas ou es-
téticas ante as que se sitia o individuo.

Baixo esta 6ptica, o rol especifico da educacién fisi-
ca é facer do corpo humano un instrumento de adapta-
c¢ién do individuo 6 seu medio, tanto no campo do tra-
ballo como no do tempo libre.

A educacién fisica, mdis alé da simple transmisién
e adestramento de certas habilidades e capacidades mo-
trices, 4s que naturalmente debe atender, interésase polo
desenvolvemento global do individuo; quere pofier en
xogo (xunto coa actividade corporal) o intelecto e as for-
zas afectivas. Ou como expdn a Federacién Internacio-
nal de educacién fisica (FIEP) no seu manifesto mun-
dial: «A educacién fisica é a parte da educacién que
utiliza dun xeito sistemdtico as actividades fisicas e a
influencia dos axentes naturais: aire, sol, auga, etc., como
medios especificos educativos que comprometen ¢ in-
dividuo na sda totalidade».

A educacidn fisica é por si mesma unha educacién
total que pertence a un contexto méis amplo que se vén
a chamar educacién integral; asf pois, o seu obxectivo
¢ a persoa que actda na sua totalidade e na stia unida-
de, tanto nas stdas manifestaciéns concretas, coma nos
seus proxectos, desexos e emociéns; ¢ dicir, como con-
ducta motriz, nas sias dimensiéns bioléxica, cognitiva,
afectiva, de relacién, expresiva e de toma de decisiéns.
Esta pedagoxia da conducta motriz ofrece, para logra-
-los seus obxectivos, unha serie de condiciéns que a di-
ferencian notablemente das outras materias do curri-
culo escolar, como son a stia pertenza 6 dominio da
accién e a utilizacién sistemética de algo tan persoal

como é o propio corpo, posibilitando toda unha siste-
matizacién da linguaxe corporal; todo isto converte a
esta intervencién pedagéxica nun ensino contextualiza-
do —a sida aprendizaxe prodiicese de xeito natural no
medio 6 que pertence— a través dalgo intrinseco: o pro-
pio suxeito. O corpo é, agora, obxecto por parte da nosa
civilizacién dunha rehabilitacién, outorgéndolle o lugar
que lle corresponde; é l6xico pensar que esta recualifi-
cacién afecta positivamente 6 lugar que as précticas cor-
porais e a propia educacién fisica tefian na nosa socie-

dade.

Durante os tltimos anos prodicese unha profunda
evolucién tanto dos métodos como das concepcidns,
cambiando mentalidades e actitudes. Esta transforma-
cién chegou 6 dmbito educativo xerando un clima de
interese e perfeccionamento, mellorando asi a calida-
de de ensino desta materia.

A educacién fisica non é sé deporte, nin educacién
psicomotriz ou expresién corporal, ou xogo, senén todo
isto. A transferencia dos valores educativos da educa-
cién fisica 4 personalidade non pasa de xeito instant4-
neo, hai que programalo e est4 relacionada coa estrate-
xia pedagéxica que se vai utilizar.

A educacién fisica terd en conta non enfocarse des-
de unha soa éptica senén tendo en conta tédalas fun-
ciéns do movemento: de cofiecemento (tanto de si mes-
mo como do seu medio), de organizacién perceptiva,
anatémico/funcional, estético/comunicativa, de relacién
social cos demais, agonistica, hixiénica, hedonistica
{como fonte de goce para o individuo), de compensa-
cidn (fronte 4 vida sedentaria) e catdrquica.

O profesorado, pouco a pouco, achegou os seus prin-
cipios 6s da pedagoxfa xeral e intentou integra-la acti-
vidade, dentro dunha perspectiva interdisciplinar, na pla-
nificacién de todo o proceso educativo. Deste xeito van
xurdindo paulatinamente os léxicos froitos de evolucién:
novos recursos, novos materiais, novas propostas peda-
g6xicas, novos métodos did4cticos, etc.

A educacidn fisica ten que ofrecer un eido de expe-
riencia no que se poida desenvolve-lo seu «eu» corpo-
ral. O profesor e a profesora de educacién fisica deben
ser un verdadeiro educador para estimular e facer de-
senvolver valores individuais e sociais, e provocar no
alumno unha maior conciencia corporal que lle permi-
ta axustes maiores.

Saber executar implica un axuste motor; saber por
que se fai unha actividade implica o cofiecemento da
finalidade que supén. Os aspectos cognoscitives foron
tradicionalmente anulados dos programas de educacién
fisica. Hoxe en dfa, cumprir cun dos fins cldsicos desta
educacidn fisica, «creacién de hdbitos deportivos», su-
pén dota-lo alumno dos elementos minimos que lle per-
mitan funcionar de xeito auténomo.

A educacién fisica esixe un cambio de dptica en todo
o quefacer educativo e non se concibe como unha ma-
teria mdis, senén como un eido de obxectivos propios,
especificos pero harmonizados con todo o ensino xe-
ral. E complementando a esta, atopamos outras activi-
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dades educativas igualmente importantes —na educa-
cién extraescolar, na educacién familiar, na educacién
que impulsan os medios de comunicacién social, etc.—
que seria necesario tomar tamén en consideracién nunha
andlise holistica do fenémeno educativo.

O curriculo forma parte dunha multitude de decisiéns
e de aspectos que o van condicionar. A educacién {isi-
ca non & un sistema pechado. E aberto 6 que suceda
no exterior. O curriculo & un instrumento de traballo,
mais non o ¢ todo.

A hora de desefia-lo curriculo da 4rea de educacién
fisica teremos presente que o alumno é protagonista do
seu proceso formativo. Deberemos partir dos intereses
e motivaciéns dos alumnos e alumnas para elabora-los
contidos.

Esta etapa educativa coincide bioloxicamente cun cam-
bio especialmente significativo que aparece arredor dos
doce anos, e que se mostra nos rapaces con cambios
na sda personalidade, tanto no aspecto do desenvolve-
mento corporal e intelectual, como no seu mundo afec-
tivo e que serdn os trazos mdis importantes da adoles-
cencia. De af esta divisién de ensino primario e
secundario.

Esta etapa & clave 6 ser terminal, pois contribie a
consolida-lo nivel de confianza en si mesmo e de autoes-
tima; sendo asi unha etapa cara 4 incorporacién dos
rapaces e as rapazas 4 sociedade, pois é neste periodo
de secundaria obrigatoria cando pretendemos que os
alumnos e as alumnas adquiran cofiecementos de tipo
diferente e que son ttiles para vivir en sociedade: con-
ceptos, técnicas, métodos, actividades, normas, costu-
mes, etc. Tamén existen aqui unha serie de intereses
persoais que se van definindo 6 longo dela, e que con-
ducen 6s alumnos e 4s alumnas a senti-la necesidade
de ir 4 procura de conceptos novos en resposta das sdas
afecciéns.

7.2. Obxectivos xerais

A educacién fisica na etapa da educacién secunda-
ria obrigatoria, como resultado dos procesos de apren-
dizaxe, terd como obxectivo contribuir 6 desenvolvemento
nos alumnos e nas alumnas das capacidades seguintes:

—Cofiecer e valora-los efectos que ten a préctica ha-
bitual de actividades fisicas no seu desenvolvemento per-
soal e na mellora das condiciéns de calidade de vida
e de saide.

—Planificar e realizar actividades que lles permitan
satisface-las stias propias necesidades, logo da valora-
cién do estado das stas capacidades fisicas e habilida-
des motrices, tanto bédsicas como especificas.

—Aumenta-las stas posibilidades de rendemento mo-
tor polo acondicionamento e mellora das suas capaci-
dades fisicas e o perfeccionamento das sias funciéns
de axuste, dominio e control corporal, desenvolvendo
actitudes de autoesixencia e superacién.

—Ser consecuente co cofiecemento do corpo e as stias
necesidades, adoptando unha actitude critica ante as
précticas que tefien efectos negativos para a sadde in-
dividual e colectiva, respectando o medio ambiente e
favorecendo a stia conservacién.

—Participar, con independencia do nivel de destreza
alcanzado, en actividades fisicas e deportivas, desen-
volvendo actitudes de cooperacién e respecto, valoran-
do os aspectos de relacién que tefien as actividades fi-
sicas e recofiecendo como valor cultural propio os
deportes e xogos autdctonos que os vinculan 4 sta co-
munidade.

—Recofiecer, valorar e utilizar, en diversas activida-
des, manifestaciéns culturais e artisticas, a riqueza ex-
presiva do corpo e do movemento como medio de co-
municacién e de expresidn creativa.

7.3. Bloques de contidos

Na secundaria obrigatoria iniciase un traballo méis
sistemético sobre un dobre enfoque, sumativo e non
substitutivo da orientacién, mis globalizada, de prima-
ria. No primeiro lugar sobre os aspectos cuantitativos
do movemento —teorfa da condicién fisica— pédese tra-
ballar coas aptitudes fisicas 6 permiti-lo seu desenvol-
vemento evolutivo. No segundo lugar sobre o perfeccio-
namento de habilidades: tecnificacién e automatizacién.

Nesta etapa temos no curriculo:

—Unha parte comin, que incluird aspectos xerais para
calquera individuo e a stia adaptacién 4 vida social e
que serd saude fisica, hdbito do exercicio fisico e da
préctica deportiva como medio para unha insercién so-
cial e emprego constructivo do ocio.

—Unha parte diversificada, que parta de elecciéns
persoais e oriente a unha especializacién en determi-
nadas habilidades e actividades deportivas, expresivas,
comunicativas e lddicas, como prolongacién cara a ac-
tividades extraescolares. O adolescente poderd especia-
lizarse nalgunha préctica motora unha vez que tome con-
ciencia das stas habilidades elaborando criterios sobre
aquelas que contribdan 4 mellor satisfaccién das stias
necesidades.

A etapa dos dez ata os trece anos corresponde 4 fase
da iniciacién 4s tarefas motrices especificas. Entende-
mos por habilidades especificas as actividades que pre-
tenden a consecucién dun obxectivo concreto e enmar-
cado por uns condicionamentos precisos e ben definidos
na sua realizacién. Calquera habilidade especifica re-
sulta, por complexa que sexa, dunha combinacién das
habilidades e destrezas bésicas.

Todo curriculo, nesta fase do ensino, debe incluir de-
portes bésicos individuais e deportes complexos de equi-
po dun xeito equilibrade e complementario. Nas ante-
riores fases, o desenvolvemento dos aspectos cuantitativos
da execucién foi incluido dun xeito global e indiferen-
ciado a través do esforzo fisico xeral que supén o de-
senvolvemento das actividades propostas para elas. A
partir de agora proponse unha atencién did4ctica es-
pecifica sobre aspectos relativos 4 condicién fisica.
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A etapa desde os catorce anos ata os dezasete, co-
rresponde 4 fase de desenvolvemento das tarefas mo-
trices especificas e desenvolvemento da condicién fisi-
ca xeral. O longo desta fase os alumnos e as alumnas
desta idade decantaranse por unha serie de activida-
des posibilitadoras do exercicio fisico que van resultar
determinantes para que no futuro poidan e desexen be-
neficiarse de tédolos aspectos positivos da actividade
fisica ou, polo contrario, orientaranse cara a esquemas
de vida sedentarios, que lle pechan o camifio cara a
unha experiencia vital fundamental para a persoa. A
préctica da actividade fisica ou deportiva a estas ida-
des da secundaria obrigatoria modera ou limita certos
hébitos, como son o tabaco, o alcohol, as drogas, 6 com-
prender e vivencia-los efectos perxudiciais cando de-
ben facer esforzos fisicos de intensidade.

No referente 4 satide, a educacién fisica é un elemento
importante para a stia comprensién e desenvolvemen-
to, pero o tratamento dos multiples aspectos relaciona-
dos con ela (satide ambiental, calidade de vida, etc.)
é unha cuestién multidisciplinar e polo tanto enfocara-
se desde un xeito interdisciplinar con outras dreas.

Os bloques de contidos que a continuacién pasamos
a analizar, intentan parcelar, na medida do posible, todo
ese grande bloque de contidos que ten a nosa drea. Asf
pois non ten outro obxecto méis que facilitar dalgiin xeito
o acceso a uns contidos concretos cos que xogaremos
para logra-los obxectivos prefixados:

—Condicién fisica.

—Habilidades e destrezas bésicas.
—Xogos e deportes.

—Expresién corporal.

—Actividades na natureza.
7.3.1. Condicién fisica

Conceptos
~—Condicién fisica.

¢ Factores que inciden na condicién fisica (idade, es-
tado fisico, formas de pasa-lo tempo libre).

® Relacién entre os conceptos de satde fisica e con-
dicién fisica.

—Cualidades fisicas bésicas da condicién fisica.
® Resistencia, velocidade, forza e flexibilidade.

® Factores dos que depende o seu desenvolvemento
(base orgénica, base funcional, idade, sexo, elc.) e as
stias formas de adestramento ou mantemento.

—Funciéns corporais en relacién co exercicio fisico
e a condicién fisica.

® Fontes de enerxfa. Sistemas cardiorrespiratorio e
muscular.

¢ Desenvolvemento, configuracién e mantemento.

—O adestramento.

® Principios, tipos e sistemas.

® Efectos do adestramento sobre o organismo e a sai-
de: beneficios, riscos, indicaciéns e contraindicaciéns.
Procedementos

—Acondicionamento bésico xeral para a posta en mar-
cha dos diferentes sistemas orgénicos (cardiorrespira-
torio, articular-muscular, neuromotor, enerxéticos).

—Capacitacién das cualidades fisicas.

—Aplicacién de sistemas especificos de adestramen-
to das diversas cualidades fisicas e autocomprobacidn
dos efectos.

—Planificacién do traballo da condicién fisica (ela-
boracién de programas de mantemento, mellora e re-
cuperacién).

—As técnicas de adestramento das cualidades fisicas
para o perfeccionamento da accién motriz (en relacién
cunha habilidade ou cunha actividade deportiva).

Actitudes

—Toma de conciencia da propia condicidn fisica e res-
ponsabilidade no seu desenvolvemento.

—Valoracién e toma de conciencia da s\ia propia imaxe
corporal, dos seus limites e das sdas capacidades.

—Valoracién e recofiecemento de que unha boa con-
dicién fisica é a base de mellores condiciéns de satide.

—Interese polo mantemento e/ou mellora da sia con-
dicién fisica en funcidn das propias necesidades.

—Valoracién dos efectos que determinadas précticas
e hébitos tefien sobre a condicién fisica, tanto positivos
(actividade fisica, hdbitos hixiénicos) como negativos (ta-
baco, dieta, sedentarismo, etc.).

—Interese polas normas de prevencién de diminuciéns
e atrofias funcionais derivadas dunhas conductas de pos-
turas e actividades habituais, de traballo, etc.

—Valoracién das normas de hixiene, prevencién e se-
guridade na préctica da actividade e no adestramento.

7.3.2. Habilidades e destrezas bdsicas

Conceptos

—O movemento coordinado, equilibrio, destreza e axi-
lidade.

~—Consecucién dos dominios motrices.

® Factores que intervefien no logro axeitado de mo-
delos motores (mecanismos de percepcién, de decisién,
de execucién e de control).

Procedementos
—Coordinaciéns diversas.

® Movemento coordinado en situaciéns de equilibrio.
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—Anticipacién e control da resposta motora.

—Reproduccién de modelos motores desde unha for-
mulacidn anterior 4 accién (mecanismo de imitacién,
de resolucién, de ensaio-erro, de descubrimento e de
adaptacién).

—Manexo con destreza de obxectos e instrumentos.

—Axilidade, prontitude e precisidn na execucién dos
diferentes tipos-de movemento.

—Actividades ximndsticas globais (saltos, movemen-
tos segmentarios, equilibrios, suspensiéns, rubidas, sus-
tentacidns, ...).

—Quentamento, relaxacién e respiracién.

Actitudes
—Cofiecemento e valoracién da propia habilidade.

—Autocontrol e superacién de medos e inhibiciéns
motoras.

—Disposicién axeitada 4 utilizacién de mecanismos
autocorrectores.

—Valoracién e aceptacién dos dilerentes niveis de des-
treza propios e dos outros.

7.3.3. Xogos e deportes

Conceptos

—Deportes mdis habituais no seu medio: normas, re-
gras e formas de xogo; tanto teérico como préctico.

—Movemento olimpico e sociedade actual.
—Xogos olimpicos e deporte espectaculo.

—Medios cos que contamos para a préictica deporti-
va: instalaciéns, material, entidades e asociaciéns.

—Principios fundamentais do adestramento deportivo.
—Técnica e tactica.

—Cualidades fisicas e habilidades bdsicas nas activi-
dades deportivas.

—O deporte como fenémeno social e cultural. Os xo-
gos e deportes tradicionais e autéctonos.

Procedementos

—Aplicacién dos fundamentos xerais de xogo (de ha-
bilidade bdsica, de destreza especifica, xogos especifi-
cos e xogos adaptados).

~Utilizacién da técnica individual e das estratexias
bésicas de xogo en situaciéns reais.

—Perfeccionamento da técnica e da tdctica adaptan-
do as regras referidas 4 distancia, peso, implemento ou

mébil.

—Exploracién das actividades deportivas de recreo
e ocio, en grupo e individuais.

—Préctica de actividades deportivas: de grupo e in-
dividuais.

—Sistemas organizativos das actividades (olimpiada
extraescolar, olimpiada na natureza).

—Pricticas de deportes e xogos populares da nosa
Comunidade.

Actitudes

—Aplicacién da funcién de integracién social que ten
a préctica das actividades de caricter deportivo-
recreativas.

—Participacidn e integracién nas actividades colecti-
vas con independencia do nivel de destreza alcanzado.

—Valoracién dos efectos que, para a sadde e calida-
de de vida, ten a préctica habitual de actividades fisico-
deportivas.

—Cofiecemento e valoracién do nivel técnico e das
tdcticas empregadas por un mesmo e polos demais en
xogos e actividades deportivas.

—Actitude de autoesixencia e superacién dos limites
do seu propio corpo.

—Aceptacién do reto que supén competir con outros,
sen que isto supofia actividades de rivalidade mal en-
tendida, considerando a oposicién como unha estrate-
xia de xogo e non como unha actitude fronte 6s demais.

—Cooperacién e aceptacién das funciéns asignadas
dentro dun labor de equipo.

—Valoracién dos xogos e deportes autéctonos como
vinculo e parte do patrimonio cultural da comunidade.

—Valoracién da disposicién desinteresada na partici-
pacidn e organizacién de actividades como esencia dun
espirito olimpico, nas que a sta funcién sexa a de unir
e facer coparticipes no deporte a grupos de persoas e
pobos.

—Valoracién e actitude positiva no xoge limpo.
7.3.4. Expresién corporal

Conceptos

—Posibilidades de movemento e conductas de pos-
turas bdsicas.

—Recofiecemento corporal.

® Sensaciéns (propioceptiva, exploracién sensitiva, ten-
sién, relaxacién, ...).

® Equilibrio (variaciéns e desprazamentos do centro
de gravidade, eixes de verticalidade, limites do equili-

brio).

® Forza motriz (impulsién, contraccién-extensién, salto,
mobilizaciéns,...).
Procedementos

—Exploracién e utilizacién dos elementos bésicos da
expresién corporal:
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® (s asociados ¢ xesto (xesto reflexo, emocional e sim-
bélico).

® Os asociados 4 postura (dominio corporal, capaci-
dades motrices dos segmentos corporais).

® Os asociados 6 movemento: espacio (persoal e de
grupo), dominio dos elementos do movemento expresi-
vo (obxecto do movemento, espacio e direccién, inten-
sidade e duracién).

—Exploracidn sensitiva e motriz do propio corpo en
relacidn cos dos outros, co espacio e coas estructuras
ritmicas.

—Utilizacién das habilidades expresivas en activida-
des de expresidn corporal, ximnasia de expresién, sis-
temas ritmicos, danza e baile.

—Utilizacién de técnicas de relaxacién, respiracién
e concentracién.

Actitudes

—Valoracién da expresién a través do corpo e do seu
movemento.

—Valoracién das producciéns culturais que existen no
campo da expresién corporal e, en xeral, valoracién da
expresividade e plasticidade na execucién de calquera
tipo de movemento.

—Aceptacién da propia imaxe e actitude de desinhi-
bicién.

—Desinhibicién, apertura e comunicacién nas rela-
cidns cos outros.

—Disposicién favorable a utiliza-los hdbitos de respi-
racidn, relaxacién e concentracién como elementos de
compensacién das tensidns da vida coti4.

7.3.5. Actividades na natureza

Conceptos

—Caracteristicas do medio natural (orientacién, topo-
grafia, recofiecemento de formas e elementos da pai-
saxe, ...) e adaptacién a esta.

—A organizacién de actividades na natureza.

® Normas, medidas e regulamentos para a realiza-
cién de actividades de adaptacién. Estudio e valoracién
de necesidades.

® Normas bésicas de precaucién, proteccién e segu-

ridade.

® Recursos, lugares e instalacidns para o desenvolve-
mento de actividades (refuxios, campamentos, reservas
e parques naturais,...).

Procedementos

—Habilidades de adaptacién 6 tipo de actividade (ru-
bir, escalar, transportar, nadar, remar, montar en bici-
cleta,...).

—Habilidades de manipulacién dos elementos natu-
rais (construccién de refuxios, vivac, fogos,...).

-—Técnicas bdsicas para o desenvolvemento de activi-

dades.

—Planificacién e realizacién de actividades de recreo
(excursiéns, travesias, exploracidn, itinerarios e rutas eco-
16xicas ou culturais, cicloturismo, esqui de montaria, re-
monte en lancha,...).

—Planificacién e realizacién de actividades especia-
lizadas (montafiismo, escalada, espeleoloxia, alpinismo,
cros de orientacién, deportes de neve, natacién, pira-
giiismo, remo, vela, traifieira,...).

—Formacién de agrupaciéns en funcién de intereses
comins,

Actitudes

—Valoracién da natureza como medio de lecer e como
fonte de riqueza ecoléxica.

—Aceptacién e respecto das normas para a conser-
vacién e mellora do medio natural.

—Valoracién dos efectos que sobre a natureza ten a
stia correcta ou incorrecta utilizacién na realizacién da
actividade nela.

—Autonomia para desenvolverse nos medios que non
son os habituais con confianza e adoptando as medi-
das de seguridade e proteccién necesarias.

—Toma de conciencia do que supén asumi-la respon-
sabilidade na organizacién de actividades para grupos
(previsién de material e necesidades, mantemento e in-
tendencia, medidas hixiénico-sanitarias e de segurida-
de, xestidn e administracién, permisos, viaxes e trans-
portes, presupostos e contabilidade, ...).

—Interese por cofiecer novas formas de ocupa-lo tem-
po de ocio e outros medios diferentes 6s habituais.

7.4. Criterios de avaliacién

Os criterios de avaliacién establecen o grao de apren-
dizaxe que se espera que acaden os alumnos e as alum-
nas respecto 4s capacidades sinaladas nos obxectivos
xerais. O nivel de cumprimento destes obxectivos en re-
lacién cos criterios de avaliacién fixados non deben ser
medidos de forma mecénica, senén con flexibilidade,
tendo en conta a situacién do alumnado, o ciclo educa-
tivo no que se atopa e as stias caracteristicas e posibili-

dades.

—Utiliza-las modificaciéns da frecuencia cardiaca e
respiratoria como indicadores da intensidade efou adap-
tacién do organismo 6 esforzo fisico co fin de regula-la
propia actividade.

Mediante este criterio comprobarase que o alumno
utiliza as variaciéns na frecuencia cardfaca e respirato-
ria para regular de forma adecuada a intensidade da
stia actividade fisica e ademais relaciona as ditas varia-
ciéns co proceso natural de adaptacién do organismo
6 esforzo esixido pola actividade fisica.
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—Realizar de maneira auténoma actividades de quen-
tamento preparando o seu organismo para actividades
mdis intensas e/ou complexas, xerais ou especificas.

Tratase de comprobar se os alumnos e as alumnas
adquiriron unha relativa prictica de actividades fisicas.
Autonomia que se expresa na capacidade para realizar
tarefas de preparacién (quentamento), encamifiadas 4
stia posta en disposicién xeral ou especifica, segundo
a andlise que se realiza da actividade principal que se
vai desenvolver nunha determinada sesién.

—Analiza-lo grao de implicacién das diferentes ca-
pacidades fisicas que se estdn pofiendo en xogo en ac-
tividades realizadas por si mesmo ou polos demais.

Inténtase comprobar se a alumna ou o alumno ad-
quiriron e asimilaron o concepto das diferentes capaci-
dades fisicas e o utilizan para realizar unha anélise do
papel de cada unha delas nunha determinada activi-
dade, sexa unha actividade que el mesmo realiza, sexa
unha actividade que observa noutros.

—Utilizar na planificacién e desenvolvemento da con-
dicidn fisica os principios bésicos da continuidade, pro-
gresién, sobrecarga, multilateralidade e individualiza-
cion.

Trétase de comprobar que o alumnado identifica os
principios bésicos que se deben respectar nun plan de
mellora da condicién fisica, relacionando a necesida-
de de respectalos como a tnica posibilidade de pro-
greso e mellora da sta satde. Trétase, tamén, de com-
probar que a alumna ou o alumno comprenderon os
principios e que os respectan na confeccién de elemen-
tals programas para a sia propia preparacién {isica, xa
sexa na sva totalidade ou parcialmente segundo cal sexa
o fin do plan establecido.

—Incrementa-las capacidades fisicas de acordo co mo-
mento de desenvolvemento motor achegédndose ds va-
lores normais do grupo de idade no medio de referencia.

Comprobarase se 0 alumno e a alumna tefien un pro-
greso adecuado no desenvolvemento das stas capaci-
dades fisicas e se son sobreesixentes no seu esforzo por
logra-lo dito progreso. Este criterio debe basearse nunha
avaliacién previa das capacidades dos alumnos 6
comeza-la etapa e, dentro duns limites, o valor das sitas
capacidades debera aproximarse és valores medios das
persoas da sda idade.

—Aplica-las habilidades especificas adquiridas a si-
tuaciéns reais de prictica de actividades fisico-
-deportivas, prestando unha atencién especial 6s ele-
mentos perceptivos e de execucién.

Trétase de comprobar que o alumnado sexa capaz
de percibir e selecciona-los estimulos relevantes das ta-
refas especificas e lograr un grao de execucién acepta-
ble que lle permita desenvolverse en situaciéns reais
de participacién, en actividades deportivas organizadas,
xogos deportivo-recreativos ou noutras actividades fisicas.

—Resolver problemas de decisién formulados pola
realizacién de tarefas motrices deportivas, utilizando ha-
bilidades especificas e avaliando a adecuacién da exe-
cucién 6 obxectivo previsto.

Trétase de pofier 6s alumnos e 4s alumnas na situa-
cién de resolver problemas motores que veiien dados
pola variabilidade do medio no que se producen. O as-
pecto central deste criterio é comprobar o desenvolve-
mento do pensamento téctico individual.

—Coordina-las acciéns propias coas do equipo inter-
pretando con eficacia a t4ctica para logra-la cohesién
e a eficacia cooperativas.

Trétase de comprobar que as alumnas e os alumnos
comprenden a estratexia do xogo colectivo e, a partir
desta comprensién, coordinan as stas acciéns coas dos
seus compaiieiros e compaiieiras, participando no xogo
de forma cooperativa.

—Utilizar técnicas de relaxacién como medio para
recobra-lo equilibrio psico-fisico € como preparacién
para o desenvolvemento doutras actividades.

Con este criterio trtase de comprobar se os alum-
nos e as alumnas adquiriron o hébito de recorrer 4s
técnicas de relaxacién co fin de reducir desequilibrios
e prepararse para a realizacién de actividades comple-
xas que precisan dunha elevada concentracién,

—Expresar e comunicar, de forma individual e co-
lectiva, estados emotivos e ideas utilizando as combi-

‘nacidns dalgins elementos da actividade fisica como

espacio, tempo e intensidade.

Tritase de comprobar que os alumnos e as alumnas
comprenderon os significados expresivos que adquiren
distintas combinaci6ns de variables referidas 4 intensi-
dade da accién (forte/suave) asi como do espacio (di-
recto/curvo, aberto/pechado) e do tempo (longo/curto)
no que se desenvolve. Inclde a valoracién da utilizacién
que os alumnos fan de ditas combinaciéns, para confe-
rir significado 4s sdas acciéns e expresar e comunicar
estados emotivos e ideas.

—Mostrar unha actitude de tolerancia e deportivida-
de por riba da busca desmedida da eficacia, tanto no
plano de participante como de espectador.

Tratase de comprobar se o alumnado, por riba do re-
sultado da sida actuacién individual e de equipo, ten
unha actitude de tolerancia baseada no cofiecemento
das sdas propias posibilidades e das dos demais. Tra-
tase de comprobar igualmente a sta aceptacién das nor-
mas e o respecto a elas antepofiendo o xogo limpo 4
eficacia de actuacidn.

—Participar de forma desinhibida e constructiva na
realizacién e organizacién de actividades fisico-
-deportivas.

Este criterio pretende comprobar se os alumnos e as
alumnas manifestan unha actitude de participacién ac-
tiva na clase, se se mostran constructivos nos seus xuf-
zos € accibns, na sia forma de axudar s seus compa-
fieiros € na organizacién das actividades.
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—Analizar e axuiza-los factores econémicos, politicos
e sociais que condicionan a execucién e valoracién so-
cial das actividades fisicas e deportivas.

Este criterio pretende comprobar se os alumnos e as
alumnas identifican factores que subxacen nas activi-
dades fisico-deportivas e establecen xufzos de valor 6
respecto destes e da valoracién que a sociedade expli-
cita sobre estes factores e sobre as actividades en si
mesmas.

8. TECNOLOXiA
8.1. Introduccién

Razéns de todo tipo avalan a inclusién da érea tec-
noléxica no ensino secundario obrigatorio.

Dunha banda, comprobamos que o medio no que nos
desenvolvemos estd dominado pola tecnoloxfa: maqui-
nas, electrodomésticos, obxectos técnicos de todo tipo,
rodéannos por tédalas partes, e a escola non pode es-
tar pechada a esta realidade.

Doutra banda, razéns psicoléxicas e pedagéxicas,
aconsellan esta inclusidn. Trétase de ofrecer 6 alumna-
do unha formacidn integral, que permita o seu desen-
volvemento intelectual e fisico en tédalas facetas, sen
descoida-los aspectos artistico e técnico, que contribien
a preparalo para enfrontarse 4 vida activa na sociedade.

A drea tecnoldxica potencia a adquisicién de capaci-
dades e o desenvolvemento de actitudes favorables a
certos comportamentos, tales como:

—A capacidade de observacién.

—Permite integrar teorfa e préctica no seu proceso
de aprendizaxe, pasando do concreto ¢ abstracto e vi-
ceversa.

—Favorece a capacidade de razoamento léxico. Me-
diante un proceso analitico, permite diferencia-lo prin-
cipal do secundario e, de forma sintética, pédese
concibi-la globalidade estudiando as pezas, o seu en-
caixe e as stas funcidns.

—Potencia a creatividade e a andlise critica: o alum-
nado, ante situaciéns problemadticas, ter4 que ser inven-
tivo e imaxinativo.

—Favorece a capacidade de expresién utilizando o vo-
cabulario propio da tecnoloxia e utilizando o debuxo
técnico como medio especifico de expresién gréafica.

—Permite a interdisciplinariedade aplicando os co-
fiecementos adquiridos noutras dreas 4 resolucién de
problemas tecnoléxicos.

—Favorece a capacidade operativa e de destreza ma-
nual, 6 manexar mdquinas e ferramentas, incluindo nesta
aprendizaxe a adquisicién de hébitos de seguridade e
hixiene no traballo.

—Inicia 6s alumnos e 4s alumnas na adquisicién de
métodos de traballo racionais, organizando os recursos
e introducindo no desefio e construccién de obxectos
criterios de tipo funcional, econdmico, estético, etc.

—Favorece a autoestima e a autocritica, 6 valora-lo
grao de idoneidade e de funcionalidade do producto
elaborado.

As{ mesmo a 4rea tecnoléxica ten que contribuir de
forma significativa 4 adquisicién e desenvolvemento de
capacidades que son obxectivos do ensino secundario
obrigatorio, en relacidn sobre todo con:

—Capacidades cognoscitivas, que contribien 6 do»
minio de procedementos de resolucién de problemas,
6 desenvolvemento de capacidades complexas, 6 incre-
mento de funcionalidade dos cofiecementos adquiridos
e 4 sda integracién positiva, 4 valoracién da creativida-
de e da capacidade de decisién e a unha mellor com-
prensién da relacién entre ciencia e técnica e 6s valo-
res, formas e condiciéns de vida dos seres humanos.

—Capacidades de equilibrio persoal e de relacién in-
terpersoal, na medida en que a coordinacién das habi-
lidades manuais e intelectuais, e a interaccién en gru-
po; son un factor bésico no desenvolvemento equilibrado
do individuo.

—Capacidades de insercién na vida activa, dado que
se contribie a desenvolver unha actitude positiva cara
6 traballo manual e se favorece o trénsito 4 vida labo-
ral posibilitando mecanismos de adaptacién a novas si-
tuaciéns que o alumnado vai atopar no mundo do tra-

ballo.

Coa tecnoloxia tritase de introducir unha 4rea que
proporcione unha visién xeral da técnica, desenvolven-
do a capacidade de comprende-lo funcionamento dos
obxectos técnicos, mediante a adquisicién de cofiece-
mentos tedricos; permitindo desenvolve-la capacidade
de manipulacién, practicando a construccién e andlise
de mecanismos, e seguindo neste proceso unha meto-
doloxfa que permita desenvolve-la capacidade creativa.

Polo tanto, serd obxecto da tecnoloxia todo o relacio-
nado cos procesos de invencién, fabricacién de obxec-
tos, os obxectos mesmos e os cofiecementos que se po-
fien en xogo nestes procesos.

As{ mesmo, os contidos e as programaciéns da drea
tecnoléxica nesta etapa orientaranse 4 consecucién
dunha serie de capacidades de tipo intelectual, manual
e actitudinal, antes que 4 adquisicién de cofiecemen-
tos e técnicas concretas e especializadas.

O deseiio curricular serd o proxecto que guie as acti-
vidades educativas, pofiendo en evidencia as intenciéns
que o secundan e proporcionando o plan de accién para
levalas a cabo. En consecuencia informar4 sobre:
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—;Que ensinar? Ou sexa, decidi-la natureza e grao
de concrecién das intenciéns educativas, fixando os ob-
xectivos e contidos. Estes contidos afectardn as distin-
tas variantes, disciplinas e campos tecnoléxicos que con-
verxen na 4rea e, dado o seu cardcter globalizador,
compendiaranse en grandes bloques teméticos. Os blo-
ques temdticos, por outra parte, non implican ningunha
orde cronoléxica. O seu desenvolvemento estard en fun-
cién das distintas variables e motivaciéns que conco-
rran en cada programaci6n concreta. O desefia-las uni-
dades did4cticas que os desenvolvan, procurarase facer
un percorrido por tédolos bloques teméticos, de tal modo
que en todo proxecto participen de forma gradual e a
distinto nivel de profundidade, contidos de tédolos blo-
ques e tecnoloxias.

—¢Cando ensinar? E dicir, distribui-los contidos no
tempo, secuencialos, establecendo as 16xicas xerarquias
de aprendizaxe e as relaciéns entre os contidos, deslin-
dando os cofiecementos esenciais dos secundarios.

~—¢Como ensinar? Preséntaseno-lo problema da me-
todoloxfa que se debe empregar, buscando a maneira
de estructura-las actividades de ensino-aprendizaxe, para
acada-los obxectivos prefixados.

A metodoloxia que se empregard implicard unha ac-
tividade constante do alumno, dedicdndose fundamen-
talmente 4 andlise e 4 manipulacién de obxectos técni-
cos por unha banda, e por outra, é desefio, construccién
e verificacién de prototipos de complexidade gradual,
completando estas actividades coa informacién e do-
cumentacién necesarias,

A hora de desefia-lo curriculo desta 4rea de nova im-
plantacién ¢ preciso analiza-los eixes vertebradores que
a deben configurar e cales serdn as fontes das que se
nutra ou os compofientes definidores.

E ben sabido que 0 mundo tecnoléxico abarca unha
enorme variedadede campos tecnoléxicos especializa-
dos. Serfa case imposible desefiar unha 4rea que in-
tentase abarcar contidos fundamentais de cada moda-
lidade ou disciplina. En calquera caso, excliense as
tendencias conducentes a desefiar un modelo de tec-
noloxfa encaminado 4 aprendizaxe de habilidades ma-
nuais ou a unha especializacién precoz.

O enfoque que se adopta toma como referente os mé-
todos e procedementos dos que se valeron as distintas
xeraciéns, para resolver problemas en situaciéns con-
cretas mediante a tecnoloxia. E dicir, o enfoque orien-
tarase a desenvolver unha serie de capacidades para
solucionar situaciéns problemdticas, integrando activi-
dade intelectual € manual, e a afrontar de forma equi-
librada os compofientes fundamentais da tecnoloxia, a
saber:

—QO compoiiente social e histérico, que nos amosa a
relacién entre os obxeclos inventados polo ser humano
e os cambios que se producen nas stas condiciéns de
vida. A tecnoloxfa inflie de forma decisiva sobre as for-
mas de organizacién social e determina a capacidade
e independencia dos grupos sociais. Os avances tecno-
I6xicos contribien 6 benestar da humanidade pero o

uso incontrolado desta capacidade pode comportar ris-
cos enormes. Polo tanto tratarase de sensibilizar cara
a un desenvolvemento tecnoléxico acorde cos valores
morais e culturais.

—O compofiente de representacién gréfica, median-
te o cal se fan realidade as ideas, 6 ser transformadas
en debuxos que permiten transmitir unha comunicacién
entre as soluciéns que se pretenden a un problema e
a sia idoneidade, integrando neste proceso unha lin-
guaxe e unha simboloxia propias da tecnoloxia.

—O compofiente cientifico-técnico, que pretende po-
fier de manifesto como a técnica fai uso do cofiecemento
cientifico para consegui-los seus fins. A experiencia acu-
mulada 6 longo da historia da humanidade, proporcio-
na unha ampla bagaxe de cofiecementos, producto da
reflexién cientifica continuada, que constitden o aspecto
cientifico da tecnoloxia. Por outra parte, o técnico in-
corpora os avances cientificos inventando e construin-
do obxectos que dean resposta 4s necesidades que de-
manda a sociedade e o propio campo cientifico.

En conclusién, a actividade técnica pode ser orixe
de avances cientificos; reciprocamente, o cofiecemento
cientifico proporciona novas posibilidades de control e
de eficacia 4 actividade técnica.

—O compofiente técnico fai referencia 4 aprendizaxe
e 6 exercicio da habilidade manual, no uso e emprego
de materiais e ferramentas. Estes cofiecementos proce-
den do mundo do traballo e da artesania popular. Ain-
da que boa parte deste saber estea desfasado do mun-
do productive actual ten un valor cultural importante
e serve para comprender e valora-las novas técnicas.

—E por tltimo, deber4 tratarse na drea tecnoldxica
o referente 6s procedementos e estratexias que se re-
quiren para resolver problemas reais e para comprende-
-lo funcionamento dos obxectos tecnoléxicos; todo iso
dentro dun marco e un medio que favoreza a aprendi-
zaxe, aproveitando optimamente os recursos e medios,
conformando este conxunto o compofiente metodoléxico.

8.2. Obxectivos xerais

A ensinanza da tecnoloxia na etapa do ensino secun-
dario obrigatorio, terd como obxectivo contribuir a de-
senvolver nos alumnos e nas alumnas as capacidades
seguintes:

—Abordar con autonomfa e creatividade problemas
tecnoldxicos sinxelos, traballando de forma ordenada
e metédica; seleccionar e elabora-la documentacién per-
tinente; desefiar e construir obxectos ou mecanismos
que os resolvan e avalia-la sia idoneidade desde diver-
sos puntos de vista.

—Analizar obxectos e sistemas técnicos para
comprende-lo seu funcionamento, a mellor forma de usa-
los e controlalos e as razéns que intervifieron nas deci-
siéns tomadas no seu desefio e construccion.
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—Planifica-la execucién de proxectos tecnoléxicos sin-
xelos, anticipando os recursos materiais e humanos ne-
cesarios, seleccionando e elaborando a documentacién
necesaria para organizar e xestiona-lo seu desenvolve-
mento.

—Expresar e comunica-las ideas e decisiéns adopta-
das no transcurso da realizacién de proxectos tecnolé-
xicos sinxelos, asi como explora-la stia viabilidade e al-
cance, utilizando os recursos gréficos, a simboloxia e
o vocabulario axeitados.

—Utilizar, na realizacién de proxectos tecnoléxicos sin-
xelos, 0s conceptos e habilidades adquiridos noutras
dreas, valorando a sta funcionalidade e a multiplicida-
de e diversidade de perspectivas e saberes que conver-
xen na satisfaccién das necesidades humanas.

—Manter unha actitude de indagacién e curiosidade
cara 6s elementos e problemas tecnoléxicos, analizan-
do e valorando os efectos positivos e negativos das apli-
caciéns da ciencia e da tecnoloxia na calidade de vida
e a stia influencia nos valores morais e culturais vixentes.

—Valora-la importancia de traballar como membro dun
equipo na resolucién de problemas tecnoléxicos, asu-
mindo as stias responsabilidades individuais na execu-
cién das tarefas encomendadas con actitude de coope-
racién, tolerancia e solidariedade.

—Analizar e valorar criticamente o impacto do desen-
volvemento cientifico e tecnol6xico na evolucién social
e técnica do traballo, asf como na organizacién do tem-
po libre e nas actividades de lecer.

—Analizar e valora-los efectos que sobre a satide e
a seguridade persoal e colectiva ten o respecto das nor-
mas de seguridade e hixiene, contribuindo activamen-
te 4 orde e 4 consecucién dun ambiente agradable no
seu medio. .

—Adquirir e valora-lo sentimento de satisfaccién pro-
ducido pola solucién de problemas que permite perse-
verar no esforzo, supera-las dificultades propias do pro-
ceso e contribuir asi 6 benestar propio e colectivo.

8.3. Bloques de contidos

8.3.1. Resolucién técnica de problemas. Deseiio, andli-
se e construccion de obxectos técnicos

Conceptos
—Proxecto técnico:

¢ Comprende-la necesidade do proxecto para a rea-
lizacidn de tarefas.

® Defini-lo concepto de proxecto.

® Modalidades de proxectos, segundo as necesida-
des da empresa e da industria.

¢ Caracterfsticas dun proxecto tipo.
—Fases dun proxecto técnico:

® Informacién: andlise do problema e busca de in-
formacién e soluciéns.

® Preparacién do proxecto: redaccién, escritura, t4-
boas, figuras e planos.

® Presentacién. Fins e obxectivos: relacién de docu-
mentos, indices e listas, encadernacién e presentacién.

—Aspectos que hai que considerar no desefio e an4-
lise dun obxecto técnico: anatémico, funcional, econé-
mico e histérico-social.

—Problemas e necesidades humanas. Obxectos, ins-
talaciéns e ambientes artificiais.

Procedementos

—Identificacién e andlise de problemas susceptibles
de ser resolios mediante actividades técnicas.

—Especificacién das caracteristicas dunha solucién
a un problema técnico sinxelo nun contexto dado, ten-
do en conta aspectos técnicos, econémicos, estéticos e
sociais.

—Recompilacién e resumo de informacién relevante
para a resolucién dun problema técnico sinxelo a par-
tir da andlise e descricién de obxectos e da consulta
de fontes documentais axeitadas.

—Elaboracién, exploracién e seleccién de ideas que
poidan conducir a unha solucién viable dun problema
téenico dado e avaliacién desta solucién.

—Realizacién e presentacién de informes sobre a xé-
nese, desenvolvemento e resultados dun problema téc-
nico sinxelo.

—Andlise e descricién anatémica de obxectos técni-
cos, aplicando as técnicas necesarias.

—Andlise e descricién funcional de obxectos técni-
cos, mediante a aplicacién das técnicas necesarias.

—Andlise técnica de obxectos.

—Andlise socioléxica e histérica de obxectos técnicos.

Actitudes

—Actitude positiva e creativa ante os problemas préc-
ticos e confianza na propia capacidade para alcanzar
resultados palpables e dtiles.

—Curiosidade e respecto cara 4s ideas, valores e so-
luciéns técnicas aportadas por outras persoas, culturas
e sociedades 4s sias necesidades précticas.

—Actitude ordenada e metddica no traballo, planifi-
cando con antelacién o desenvolvemento das tarefas e
perseverando ante as dificultades e obstdculos encon-
trados.

—Disposicidn e iniciativa persoal para organizar e par-
ticipar solidariamente en tarefas de equipo.

—Curiosidade por cofiece-los diferentes tipos de so-
lucidns dadas a un mesmo problema técnico.

—Recofiecemento e valoracién critica das relaciéns
entre os obxectos técnicos e as necesidades humanas.
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8.3.2. Comunicacién de ideas. Representacién grdfica

Conceptos
—Instrumentos e materiais bdsicos de debuxo técnico.
—Bosquexo, esbozo.
—Debuxo xeométrico. Delineado e acoutado.
—Proxeccién diédrica.
—Perspectivas.

—Normalizacién. Vocabulario e simboloxia mdis usual.

Procedementos

—Manexo correcto dos instrumentos e materiais b4-
sicos de debuxo técnico.

—Lectura e interpretacién de debuxos técnicos sin-
xelos, compostos de informacidns de distinta natureza:
explicaciéns verbais, simbolos, esquemas, diagramas,
fotografias ou debuxos técnicos.

Actitudes

—Gusto pola orde e a limpeza na elaboracién e pre-
sentacién de traballos gréficos.

—Sensibilidade e interese pola incorporacién de re-
Cursos.

—Recoitecemento da importancia dos procesos de re-
presentacion gréfica.

—Valoracidn do papel que xoga a representacién gra-
fica.

—Disposicién favorable a utiliza-la representacién gra-
fica.

8.3.3. A planificacién e realizacion de tarefas. Técni-
cas de fabricacién

Conceptos

—Ferramentas e clases. Procedementos de fabrica-
cién e acabado mdis correntes.

® Identificacién de vtiles e miquinas, relaciondndoas
cos dmbitos tecnoléxicos correspondentes.

¢ Cofiecemento de ferramentas de uso comdn.

¢ Campos de utilizacién: mecanica, electricidade,
construccidn, ...

® Procesos simples asociados 4s ferramentas comfins.

® Procesos de fabricacién complexos. (Preténdese que
os alumnos e as alumnas tefian cofiecemento destas téc-
nicas, proporcionando informacién mediante diaposi-
tivas, videos, «flashes» etc., e mostrando productos ela-
borados no mundo da industria e da fabricacién polos
procesos que se describen a continuacién).

® Acabados industriais.

® Materiais pldsticos: procesos de fabricacién e aca-

bado.

—Secuencia de operaciéns. Folla de proceso. Mello-
ra de métodos de traballo.

—Seguridade no traballo. Normas bdsicas de seguri-
dade.

—Medida. Erros. Instrumentos bésicos de medida na
aula-taller, Tolerancia.

Procedementos

—Utilizacién das ferramentas e técnicas bdsicas na
construccién de obxectos, ttiles ou instalacidéns: medi-
da, corte, unién e acabado.

® Mantemento e conservacién de ferramentas, mdqui-
nas e vtiles.

L]
® Construccién de modelos e ttiles auxiliares para
a execucién de operaci6ns repetidas.

¢ Identificacién anticipada dos riscos potenciais para
a satide e durante a execucién da tarefa.

® Disposicién das condiciéns de seguridade nas que
debe desenvolverse un traballo.

—Medicién de magnitudes bésicas e célculo de mag-
nitudes derivadas no contexto do desefio e construccién
de obxectos.

—Planificacién dun proceso de traballo, establecen-
do unha secuencia de operaciéns, o tempo e os recur-
$0S hecesarios.

—Identificacién dos procedementos de fabricacién uti-
lizados.

Actitudes

—Respecto polas normas de seguridade no taller e
toma de conciencia dos perigos que comporta o uso das
ferramentas, mdquinas e materiais. )

—Respecto polas normas de uso e conservacién das
ferramentas e materiais da aula-taller.

—Valoracién positiva da pulcritude e do traballo ben
feito na execucién e presentacién de proxectos técnicos.

—Actitude emprendedora e confianza na propia ca-
pacidade para consumar unha obra ben feita.

—Recofiecemento e valoracién da importancia de dis-
pofier dun medio de traballo ordenado, agradable e sau-

dable.
8.3.4. Técnicas de organizacion e xestién

Conceptos

—Conceplos e principios de organizacién e xestién
do desenvolvemento dun proxecto técnico na aula-taller.

® Organizacién. Definicién. Organizacién funcional
e organizacidn xerdrquica.

® Desenvolvemento do proxecto. Fases.

—Conceptos e principios de organizacién e xestién
da informacién: clasificacién, catalogo, indice, fichei-
ro, ficha, rexistro.
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® Organizacién manual da informacidn.

® Procesamento informatizado da documentacién. Fe-
rramentas informdticas.

—Documentos comins empregados na organizacién
e xestion.

Procedementos

—Confeccién de documentos bésicos de organizacién
e xestién, en resposta 4s necesidades xurdidas no de-
sefio e realizacidén de proxectos técnicos.

~—Utilizacién de técnicas sinxelas de organizacién e
control do uso de ferramentas, mdquinas, bibliografia
e material da aula-taller.

—Utilizacién e mellora das estructuras organizativas
na aula-taller e no grupo de traballo.

® Vantaxes da organizacién do traballo en grupo.

® Identificacién de funcidns e responsabilidades dos
compofientes do grupo.

® Definicién da funcién bdsica de cada compoiiente
no traballo de equipo, para o desenvolvemento do pro-
xecto.

Actitudes

~—Recoiiecemento e valoracién da importancia das téc-
nicas de organizacién e xestién no desefio e realizacidn
de proxectos tecnoléxicos.

8.3.5. Recursos cientificos e técnicos

Conceptos

—Esforzo. Tipos de esforzo. Operadores elementais
de soporte. Disposiciéns estructurais bésicas.

¢ Cofiecemento das propiedades xerais dos materiais.

® Cofiecemento de operadores deste 4mbito: viga, piar,
«cimbro», ...

® Tipos de esforzo: traccién, compresién, torsién, fle-
xién, pandeo, cortadura.

¢ Disposiciéns estructurais.

¢ Influencia do perfil sobre as caracteristicas mec4-
nicas dos elementos das estructuras resistentes.

¢ Influencia da disposicién xeométrica sobre a ca-
pacidade de resistencia das estructuras.

—Operadores elementais de unién de pezas, de trans-
misién e transformacién de esforzos e movementos, de
conexién, de conduccién e de control de circuitos.

—Materia prima, propiedades, cualidades estéticas,
presentacién comercial e principais aplicaciéns técni-
cas dos materiais comuns. Riscos para a satide e pre-
cauciéns especificas no manexo de materiais.

¢ Descricién das propiedades e aplicaciéns mdis im-
portantes dalgins materiais bésicos.

® Cofiecemento dos principais materiais industriais
e das stias aplicaciéns.

® Materiais comerciais bdsicos.
® Productos sidertirxicos e metais non férreos.

—Fontes e procedementos de aproveitamento dos prin-
cipais materiais técnicos, repercusiéns medioambien-
tais da stia explotacién, transformacién, utilizacién e re-
fugallo.

—Fontes de enerxia. Procedementos de aproveitamen-
to dos principais recursos enerxéticos. Repercusiéns me-
dioambientais. Novas fontes de enerxia: enerxias alter-
nativas.

® Aproveitamento dos recursos hidrulicos. As mini-
centrais hidraulicas en Galicia.

¢ A industria enerxética do petrdleo.
® A industria enerxética da electricidade.

® As enerxias alternativas: solar, eélica, biomasa, xeo-
térmica, minihidraulica, enerxia do mar. A enerxia eélica
en Galicia.

® Enerxfa procedente do aproveitamento de materiais
de refugallo. Estudio de procesos de reciclaxe. Sensi-
bilidade mundial ante o problema.

Procedementos

—Avaliacién das caracteristicas que deben reuni-los
materiais idéneos para construir un obxecto.

—Eleccién dos materiais e operadores axeitados, no
contexto do desefio e realizacién de proxectos técnicos,
atendendo 6 seu custo e caracteristicas.

—Identificacién dos esforzos principais 6s que estd
sometida unha estructura.

—Medicién de magnitudes b4sicas e cdlculo de mag-
nitudes derivadas.

Actitudes

—Interese por cofiece-los principios cientificos que
explican o funcionamento dos obxectos técnicos e as ca-
racteristicas dos materiais.

—Predisposicién a considerar de forma equilibrada
os valores técnicos, funcionais e estéticos dos materiais.

—Sensibilidade ante o impacto social e medioambien-
tal producido pola explotacién, transformacién e refu-
gallo de materiais e o posible esgotamento dos recursos.

—Sensibilidade ante o impacto social e medioambien-
tal xerado pola produccién de enerxia.

8.3.6. Tecnoloxia e sociedade

Conceptos

—Desenvolvemento tecnoldxico, formas de vida e ca-
lidade de vida. Vantaxes, riscos e custos econémicos,
sociais e medioambientais do desenvolvemento tecno-
16xico.
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® Relacién entre o avance cientifico e o desenvolve-
mento tecnoléxico e situacién actual desta interaccidén.

® Proceso evolutivo dos saberes manual e técnico 6
longo da historia. Contribucién do avance cientifico 6
obxecto tecnoléxico, e viceversa. Situacién actual desta
interaccién.

® Relacidn entre os obxectos inventados e os cambios
sociais que o seu uso produce na sociedade que os des-
fruta.

® Repercusién da incorporacién de novos enxefios na
organizacién do traballo e no aspecto laboral.

® Problemética que presentan as innovacidns tecno-
Iéxicas sobre o progreso e a calidade de vida. Reper-
cusiéns que tales avances supofien no equilibrio ecolé-
xico e en aspectos de tipo social, coma o paro ou as
desigualdades econémicas entre pobos e paises.

¢ (s inventos transcendentais ocorridos no decurso
da historia.

® Contribucién dos adiantos en microelectrénica e in-
formdtica, na produccién de bens de servicio, comuni-
caciéns, emprego, medicina, alimentacién, construccién,
etc.

® Contribucién da tecnoloxia 4 organizacién dos pro-
cesos de produccién, racionalizacién do traballe e pro-
ductividade e anélise das implicaciéns que este siste-
ma comporta nas condiciéns de emprego e na
cualificacién dos profesionais.

® A artesanfa actual. O mundo dos oficios e das pro-
fesiéns liberais.

—Organizacién técnica do traballo. Especializacién.
Organizaci6n social do traballo. Xerarquizacién. Discri-
minacién. Remuneracién do traballo.

® Organizacién. Definicién. Organizacién funcional
e organizacién xerdrquica.

¢ Interpretacién e confeccidén de organigramas.
® Empresa e xestién empresarial.

—O mercado e a organizacién da distribucién de pro-
ductos.

® O custo dun producto e os seus compoiientes.

¢ Qutros factores que intervefien no prezo.

Procedementos

—Andlise de soluciéns técnicas procedentes de so-
ciedades e momentos histéricos distintos para estable-
cer relaciéns entre os materiais empregados, as fontes
de enerxia e os recursos técnicos dispofiibles e as stas
formas de vida.

—Avaliacién das aportaciéns, riscos e custos sociais
e medioambientais do desenvolvemento tecnoléxico a
partir da recompilacién e a andlise de informaci6ns per-
tinentes.

—Anélise do papel da tecnoloxia en distintos proce-
sos productivos, na sia organizacién técnica e social e
na complexidade e grao de destreza requirido no tra-

ballo.

—Andlise, a partir dun conxunto de informaciéns per-
tinentes, do contexto productivo e profesional do me-
dio préximo e da sda evolucién.

—Identificacién de mercados e consumidores poten-
ciais dun obxecto, instalacién ou servicio.

—Planificacién e documentacién da comercializacién
dun producto.

Actitudes

—Sensibilidade e respecto polas diversas formas de
cofiecemento técnico e actividade manual e interese pola
conservacién do patrimonio cultural técnico.

—Interese por cofiece-lo papel que desempeiia o co-
fiecemento tecnoldxico en distintos traballos e profesiéns
e por estudiar e elabora-la sia orientacién vocacional
e profesional.

—Recoiiecemento e valoracién critica da incidencia
da innovacién tecnoléxica nos dmbitos da calidade de
vida e do equilibrio ecoléxico.

—Recofiecemento e valoracién critica da incidencia
da innovacién tecnoléxica no dmbito do traballo.

8.4. Criterios de avaliacién

8.4.1. Primeiro ciclo

—Construir un obxecto sinxelo seguindo un plan de
traballo previo e empregando correctamente as ferra-
mentas e operacidns técnicas necesarias para darlle un
acabado agradable e a consistencia suficiente para
cumpri-la sda funcién.

Esta capacidade é avaliable no transcurso da cons-
truccién de obxectos de uso cotidn, que estardn consti-
tuidos por un nimero limitado de pezas, de funciona-
mento explicito e concreto. Esa construccién ten que
ser executada dun modo ordenado, ¢ dicir, seguindo
unha secuencia de operaciéns previamente estableci-
das polo alumno mediante debuxos e notas escritas que
sigan unha articulaci6n 16xica. O resultado ten que ser
razoablemente bo desde o punto de vista estético e fun-
cional.

—Analizar anatomicamente un obxecto sinxelo e co-
fiecido, empregando os recursos graficos e verbais ne-
cesarios, para describir de forma clara e comprensible
a forma, dimensiéns e composicién do conxunto e das
partes ou pezas mdis importantes.

Preténdese avalia-la capacidade do alumno de iden-
tificar e describi-los trazos anatémicos méis importan-
tes de obxectos técnicos sinxelos e comiins, as partes
de que estdn compostos, os materiais con que estdn cons-
truidos e a forma e dimensiéns esenciais, mediante un
informe ordenado, con debuxos e explicaciéns.
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—Representar a lapis e a man alzada as arestas, eixes
principais e dimensiéns de cada unha das pezas que
compoiien o obxecto que se vai construir, nun debuxo
intelixible e proporcionado, empregando a cor para
realza-la sda presentacién.

A capacidade de representacién gréfica das ideas de-
ber4 acadar polo menos, a representacién limpa, clara
e proporcionada, a man alzada, de obxectos e volumes
xeométricos sinxelos en alzado e planta ou en algin tipo
de perspectiva.

—~—Medir distancias co metro flexible e coa regra gra-
duada e efectua-los cdlculos necesarios para estable-
cer con precisién suficiente, durante o desefio e a cons-
truccién dun obxecto, a posicién de cada operacién e
transferila 6 material co que se vai a traballar.

Os alumnos e alumnas que terminan o primeiro ci-
clo tefien que ser capaces de medir lonxitudes, de po-
fier en xogo as sdas aprendizaxes sobre xeometria pla-
na e de resolver problemas aritméticos sinxelos para
calcular dimensidns implicitas como a distancia entre
arestas paralelas, diagonais, dngulos, superficies e vo-
lumes sinxelos, cando o problema de construccién o
requira. Deberdn asf mesmo transferir correctamente
e con certa precisidén as medidas calculadas 4 superfi-
cie do material que se vai traballar.

—Describi-las razéns que fan necesario un obxecto
ou servicio tecnoldxico cotidn e valora-los efectos posi-
tivos e negativos da sda fabricacidn, uso e refugallo so-
bre o medio ambiente e o benestar das persoas.

Trétase de avalia-lo grao de interese e cofiecementos
que se desenvolveron no alumnado cara 4 dimensién
social da actividade técnica e do mundo material fa-
cendo un primeiro inventario dos seus efectos na cali-
dade de vida, e emitindo xufzos persoais de valor.

—Participar activamente na planificacién e desenvol-
vemento de tarefas colectivas e en grupo, asumindo res-
ponsabilidades e desempeiiando as tarefas encomen-

dadas.

Preténdese avalia-la disposicién a participar activa-
mente en tarefas de grupo e a asumir voluntariamente
unha parte do traballo no que se refire a ordena-la cla-
se e almacena-la ferramenta ou organiza-la biblioteca.

8.4.2. Segundo ciclo

—Definir e explora-las caracteristicas que debe reu-
nir un obxecto, instalacién ou servicio, capaz de solu-
cionar unha necesidade cotid do 4mbito escolar, domés-
tico ou persoal.

O que se pretende avaliar é se o alumnado é capaz
de abordar con autonomfa e de forma metédica as ta-
refas de desefio dunha solucidn particular a un proble-
ma préctico, desefiando a forma, dimensiéns, materiais,
etc., e se unha vez construido identifica os erros come-
tidos e as sdas causas.

—Analizar, durante o proceso de resolucién dun pro-
blema, un obxecto cotidn que satisfai unha necesidade
ou resolve un problema, para comprende-la stia cons-

itucién fisica, o seu funcionamento e o papel que de-
sempeiia cada un dos elementos compoiientes no con-
xunto.

No segundo ciclo, a capacidade de anélise dos ob-
xectos técnicos debe abarcar, 6 menos, a identificacién
e descricién dos principais trazos anatémicos (forma,
dimensidns, materiais, acabados) e de funcionamento
do obxecto (causas e efectos encadeados que dan como
resultado a funcién global do artefacto) e dos compo-
fientes méis importantes, no transcurso de actividades
dirixidas a obter informacién relevante para o proceso
de desefio en curso.

—Planifica-las tarefas de construccién dun obxecto
ou instalacién capaz de resolver un problema préctico,
producindo os documentos gréficos, técnicos e admi-
nistrativos apropiados e realizando as xestiéns para
adquiri-los recursos necesarios.

Esta capacidade concrétase e valérase na confeccién
dun plan de execucién dun proxecto técnico, conxunto
de documentos nos que se fixa unha orde l6xica de ope-
raciéns, a previsién de tempos, 0s recursos necesarios
e as xestidns precisas para adquirilos, composto de gré-
ficas e debuxos, datos numéricos, listas de pezas e ex-
plicaciéns verbais, presupostos, cartas e demais docu-
mentos administrativos. O grao de acabado do plan ten
que ser suficiente para que poida ser executado por unha
persoa distinta da que o elaborou e ser ademais razoa-
blemente econémico en tempo e consumo de material.

—Representar a man alzada a forma e dimensiéns
dun obxecto, proxeccién diédrica e perspectiva, empre-
gando a cor e a seccién recta, cando fose necesario,
para producir un debuxo claro, proporcionado e inteli-
xible, dotado de forza comunicativa.

A expresién grafica de ideas técnicas e a exploracién
do seu alcance e viabilidade ten que traducirse en de-
buxos claros, proporcionados e agradables 6 presenta-
-las ditas ideas a outros e nuns debuxos mdis sobrios
e eficaces cando se trata de analiza-la siia operativida-
de ou discutila en grupo. O respecto polas normas e
convenciéns de representacién ten que estar matizado
e sometido 4 utilidade real para o desenvolvemento de
proxectos técnicos no 4mbito escolar. O producto son
debuxos trazados case sempre a man alzada, sobre pa-
pel branco con unha pauta de apoio, nos que as lifias
tefien 4 vez unha funcidn representativa (arestas, eixes,
lifias ocultas) e expresiva (énfase, movemento, intensi-
dade) e no que as cotas se entenden e non se amon-
toan. O uso da cor e de tramas son recursos plasticos
que proporcionan valor 4s superficies e volumes e me-
Horan a presentacién. O importante é acadar certa flui-
dez e capacidade expresiva no uso dos recursos gréfi-
cos e que esta capacidade sexa valorada no contexto
do desefio de soluciéns.

—Realiza-las operacidns técnicas previstas no plan de
traballo do proxecto para construir e ensambla-las pe-
zas necesarias con limpeza, seguridade e unha tolerancia
dimensional aceptable para o contexto do proxecto.
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A pulcritude durante a execucién, o coidado no uso
de ferramentas e materiais e a observancia das normas
de seguridade son as condiciéns necesarias para acada-
-lo grao de desenvolvemento fixado para a capacidade
constructiva: conseguir un producto final de aspecto
agradable e sen fendas, no que as dimensidns das pe-
zas e do obxecto acabado, como resultado da manipu-
lacién de ferramentas e materiais, se mantefian dentro
dunhas marxes de desviacién aceptables para o con-
texto do proxecto.

—Medir con precisién suficiente, no contexto do de-
sefio e andlise dun obxecto ou instalacién sinxelos, as
magnitudes bésicas e aplica-los algoritmos de célculo
para determina-las magnitudes derivadas.

A finalidade deste criterio é a de valora-lo grao no
que o alumno aplica conceptos, principios e algoritmos
de célculo xa aprendidos, procedentes sobre todo da
fisica e das mateméticas, 6 desefio e desenvolvemento
dos proxectos técnicos.

—Illustrar con exemplos os efectos econémicos, sociais
e ambientais da fabricacién, uso e refugallo dunha de-
terminada aplicacién da tecnoloxia, valorando as suas
vantaxes e inconvenientes.

O alumno deber4 cofiece-las vantaxes e inconvenientes
das principais aplicaciéns da tecnoloxia 4 vida coti4 e
elaborar xuizos de valor que lle permitan tomar deci-
sidns entre alternativas en conflicto durante os seus pro-
pios proxectos de resolucién de problemas, como ana-
lizar e discutir, durante o deseiioc dunha rede de
transporte de viaxeiros na comarca, as vantaxes e des-
vantaxes econdémicas, sociais e ambientais da fabrica-
cién e uso do automébil para transporte de persoas.

—Cooperar na superacién de dificultades aportando
ideas e esforzos con actitude xenerosa e tolerante cara
4s ideas e sentimentos dos demais.

No desenvolvemento de actitudes positivas cara 6 tra-
ballo en equipo acadarase, polo menos, a disposicién
a cooperar nas tarefas e problemas que se presenten
no grupo, aportando ideas e esforzo propios e 4 acepta-
-las ideas e esforzos alleos con actitude tolerante.

8.5. Especificaciéons para o cuarto curso

O cuarto curso, no que esta 4rea é optativa, organiza-
rase arredor da resoluci6n técnica de problemas préc-
ticos e incluir4 ensinanzas de profundacién nos seguintes
contidos:

—Sistematizacién na andlise, desefio e construccién
de obxectos e instalacidns. As tarefas que compofien un
proxecto técnico, adquirirdn unha entidade propia e re-
lativamente separada entre si: o estudio de problemas,
a concepcién e exploracién de solucidns, a planifica-
cién, a execucién e a avaliacién de resultados do pro-
xecto, son tarefas que se abordardn de maneira orde-
nada e especifica.

—Medida e célculo de magnitudes. A cuantificacién
de magnitudes serd o instrumento co que o alumnado,
por propia iniciativa, poderd analizar alternativas, ex-

perimentar e proba-las stias ideas sobre modelos e re-
lacionar factores complexos para tomar decisiéns argu-
mentadas nos seus desefios e comprende-lo funciona-
mento dos obxectos técnicos.

—Principios de organizacién e xestién. Os proxectos
planificaranse e organizaranse utilizando recursos e cri-
terios de economia e eficacia cada vez mdis préximos
és do mercado e da vida adulta, producindo un con-
xunto de documentos cada vez méis completo e mellor
estructurado.

—Aspectos econémicos e sociais das decisiéns técni-
cas. O alumno deber4 tomar decisiéns nos seus pro-
xectos, referidos fundamentalmente 6 interese publico,
tendo en conta os efectos sobre o medio fisico e biols-
xico, sobre os costumes, os valores e o benestar das per-
soas.

8.5.1. Criterios de avaliacién para este nivel

Para a aplicacién destes criterios, deber4 terse en conta
se os alumnos e as alumnas cursan a 4rea tecnoléxica
no dltimo ano da etapa; utilizaranse de maneira flexi-
ble e en funcién dos contidos que configuren ese cuar-
to curso.

—Describi-las razéns que fan necesario un obxecto
ou servicio tecnoléxico cotién, e valora-los efectos posi-
tivos e negativos da sua fabricacién, uso e refugallo, so-
bre o medio ambiente e o benestar das persoas.

—Definir e explora-las caracteristicas fisicas que debe
reunir un obxecto, instalacién ou servicio capaz de so-
lucionar unha necesidade cotid do 4mbito escolar, do-
méstico ou persoal.

—Analizar, no proceso de resolucién dun problema
técnico, a constitucién fisica dun obxecto sinxelo e co-
tidn, empregando os recursos verbais e grificos nece-
sarios para describir, de maneira clara e comprensible,
a stia forma, dimensiéns, composicién e funcionamen-
to do conxunto, das partes, e as pezas méis importantes.

—Representar a man alzada a forma e dimensiéns
dun obxecto en proxeccién diédrica ou perspectiva so-
bre papel reticulado, empregando a cor e a seccién recta
cando fose necesario, para producir un debuxo claro,
proporcionado, intelixible e dotado de forza comunica-
tiva.

—Planifica-las tarefas de construccién dun obxecto
ou instalacién capaz de resolver un problema practico,
producindo os documentos gréficos, técnicos e organi-
zativos apropiados e realizando as xestiéns para adquiri-
-los recursos necesarios.

—Realiza-las operaciéns técnicas previstas no plan de
traballo do proxecto, para construir e ensambla-las pe-
zas necesarias de forma segura e con un acabado e to-
lerancia dimensional aceptables para o contexto do pro-
xecto.

—Medir con precisién suficiente, no contexto do de-
sefio ou andlise dun obxecto ou instalacién sinxelos, as
magnitudes bdsicas e aplica-los algoritmos adecuados
para determina-las magnitudes derivadas.
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~—Ilustrar, con exemplos, os efectos econémicos, so-
ciais e medioambientais da fabricacién, uso e refuga-
llo dunha determinada aplicacién da tecnoloxia, valo-
rando as stas vantaxes e inconvenientes.

~—Cooperar na superacién de dificultades que se pre-
sentan no proceso de deseiio e construccién dun ob-
xecto ou instalacién tecnoléxica, aportando ideas e es-
forzos con actitude xenerosa € tolerante cara 4s opiniéns
e sentimentos dos demais,

9. EDUCACION PLASTICA E VISUAL

9.1. Introduccién

Na etapa de educacién secundaria os alumnos e as
alumnas estdn xa capacitados para realizar analises mis
pormenorizadas que no tramo educativo precedente. Son
capaces, asi mesmo, dunha maior especializacién nas
téenicas e habilidades dos distintos dmbitos do cofie-
cemento.

Isto xustifica que, nesta etapa, a educacién pldstica
e visual, gafie autonomia e se organice xa como unha
drea independente da musica, coa que coincidfa nunha
mesma 4rea en educacién primaria.

Na educacién secundaria obrigatoria, esta drea ten
que ver, en particular, co mundo das experiencias dos
sentidos, experiencias da natureza visual e téctil.

O punto de vista da 4rea estd no mundo cotidn de
imaxes e feitos pldsticos no que viven os alumnos e as
alumnas e onde estdn os obxectos da arquitectura, do
desefio grafico e industrial e das multiples imaxes vi-
suais transmitidas polos distintos medios: televisién, cine,
video, fotografia,...

Precisamente este universo cotidn de formas e ima-
xes, tan préximo 6 alumno e 4 alumna e tan envolvente
na nosa cultura moderna, representa un poderoso cen-
tro de atraccién e interese, a partir do cal é posible e
conveniente desenvolve-la educacién.

Asf pois, e en relacién cun dos fins bdsicos de toda
educacién, o de contribuir 4 socializacidn dos educan-
dos no seu medio, esta 4rea terd que facelos capaces
de asimila-lo medio visual e pléstico no que viven, cunha
actitude reflexiva e critica.

A imaxe non é a realidade e non se corresponde coa
aparencia obxectiva directamente perceptible. Precisa-
mente nesa discrepancia respecto da aparencia percep-
tible dos obxectos, a imaxe é quen de servir de vehicu-
lo a unha visién mais profunda da realidade, ou, polo
contrario, de presentar unha versién nesgada desta.

A realidade, en consecuencia, aparece susceptible de
presentacién a través de innumerables imaxes distintas
entre si que, na sua diferencia, se relativizan unhas 4s
outras, e relativizan polo tanto a realidade que repre-
sentan. Gracias a todo iso, a educacién na imaxe per-
mite, 4 vez, un acceso méis profundo 4 realidade e unha
capacidade de distanciamento critico dela.

A educacién pléstica e visual debe contribuir princi-
palmente a aprender a ve-lo mundo fisico e a realida-
de global, dunha forma persoal, non exenta de sensibi-
lidade emotiva, posibilitando a expresién e a comu-
nicacién dese achado, unha vez elixido o soporte e es-
collida a técnica, és seus semellantes (saber facer).

Pofie-lo noso alumnado en condiciéns de expresarse
a través do desenvolvemento e potenciacién das sias
facultades pldsticas significa abrirlle campos de expre-
sién e de comunicacién que o levan a unha madureza
a través de actividades cun certo matiz ludico, e péiie-
no en disposicién de acadar un nivel de comprensién,
de razoamento l6xico e de xuizo interno que o levard
a vivir dun xeito mdis pleno e feliz. Nun sentido formal
haberia que transforma-las aulas pasando da concep-
cidn estdtica (onde o estudiante permanece sentado ou
con escasa mobilidade) 4 aula-taller ou sala polivalente
cun espacio fisico mdis amplo onde a expresién sexa
o vehiculo axeitado para supera-los clésicos sistemas de
ensino. A educacidn pléstica e visual debe presentarse
como algo vivo e espontdneo, pero 6 mesmo tempo, pla-
nificado cuns obxectivos que ten que acadar e cuns con-
tidos e actividades para traballar dentro do que consi-
deramos un ensino aberto, activo, integrador e capaz
de prepara-la persoa para a vida.

9.2. Obxectivos xerais

O desenvolvemento da educacién visual e plastica no
ensino secundario obrigatorio contribuirs a:

—Favorece-la desinhibicién para asi poder posibili-
tar unha maior capacidade de expresién libre a través
da linguaxe visual e pldstica.

—Desenvolve-la capacidade de observacién e percep-
cién como medio para comprende-las estructuras for-
mais que nos rodean, potenciando as propias capaci-
dades de actividade representativa: sensibilidade,
memoria visual, imaxinacién e fantasia.

—Comprende-la problemética que comporta a repre-
sentacién formal e extraer soluciéns desde as diferen-
tes culturas 6 longo da historia da arte, do desefio e
da comunicacién, enfatizando as manifestaciéns propias
da cultura galega.

—Cofiecer e aplicar correctamente diversas técnicas
e desenvolver destrezas que favorezan e amplien a ca-
pacidade expresiva, investigando nas sdas posibilida-
des expresivas, valorando o esforzo de superacién que
supén o proceso creativo e facendo uso as{ mesmo das
novas tecnoloxias.

—Estimula-la expresién creativa de xeito que as com-
posiciéns pl4sticas expresen niveis de aprendizaxe que
reflictan personalismo expresivo, sensibilidade no tra-
7o, resultados orixinais e anovadores, enriquecendo as
posibilidades de comunicacién tanto individual como
colectivamente.

—Desenvolve-la capacidade de andlise critica das ima-
xes grafico-pldsticas, tanto se son representadas dunha
maneira obxectiva como subxectiva, a partir dos recur-
sos adquiridos 6 longo da etapa.
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—Aplica-la linguaxe pl4stica e da imaxe (conxunto de
creaciéns, feitos artisticos, culturais e visuais) a outras
dreas do curriculo, integrando as diferentes linguaxes
e elixindo a férmula expresiva méis adecuada en fun-
cién das stias necesidades de comunicaci6n.

—Facer uso dos hébitos adquiridos de observacién,
atencién, precisién, pulcritude, reflexién, interiorizacién,
andlise, critica e revisién nas distintas fases de produc-
cién dunha obra, tanto individual como colectivamente.

—Considerar e aprecia-lo feito artistico como fonte
de gozo estético e como parte integrante do seu patri-
monio cultural, contribuindo activamente 6 seu respecto,
conservacién e mellora.

—Respectar e apreciar outros modos de expresién vi-
sual e plésticos, distintos do propio e dos modos domi-
nantes do medio, superando estereotipos e convencio-
nalismos, € elaborar xuizos e criterios persoais que lles
permitan actuar con autonomia e iniciativa.

—Empregar axeitadamente a terminoloxia especifica,
oral e gréfica, da linguaxe pléstica e visual.

9.3. Bloques de contidos

O ensinante utilizar4 transversalmente os bloques eli-
xindo de cada un deles os contidos que considere méis
axeitados para a unidade didéctica que vai tratar nese
momento.

Descricién xeral
—Percepcién e linguaxe visual.

® A realidade é captada a través da percepcidn, polo
que coa sta estimulacién se poden conseguir mdis al-
tos niveis de informacién.

® Actdase neste sentido a través da pldstica. A per-
cepcibn é o comezo do proceso de expresién-
comunicacién. Pértese da sensibilizacién perceptiva
consciente para pasar a unha percepcién sensible.

® Seria esta unha fase de globalizacién inicial, des-
cendendo gradualmente a aspectos mdis puntuais.

—Elementos configurativos da linguaxe visual.

® Aprendendo como captar calquera estimulo interior-
-exterior que actia desde o medio.

* Entendendo que este medio ofrece uns elementos
configuradores que son sintonizados pola linguaxe plas-
tica.

¢ Estes elementos son os que xeran imaxes cando,
aplicados 4s formas, estas son traspasadas a outro me-
dio (superficie), é dicir, existe teoricamente unha secuen-
cia acoutada entre o feito de saber ver unha forma no
espacio e o feito de executa-las diferentes interpretaciéns
que se poden facer: imaxe no plano ou imaxe no espa-
cio, pero dun xeito orixinal. A elaboracién de imaxes
comporta, como tramo final, o saber elaborar mensa-
xes pldsticas e saber manexar materiais como feito vin-
culado a calquera proceso de comunicacién visual
grafico-pldstico.

—Expresién e lectura grifico-pléstica.

® Vélvese 4 globalizacién xa que faria referencia a
todo o relacionado coa imaxe e o feito cultural.

® Sen embargo cémpre insistir por unha parte na ana-
lise e recofiecemento de cada unha das unidades (ele-
mentos primarios xenéricos que definen unha determi-
nada imaxe) e por outra banda no recofiecemento dos
valores estructurais que dan paso a unha composicién,
tanto se é elaborada polo propio alumno como se é unha
obra desefiada e realizada por outros autores.

—Procedementos e técnicas do feito artfstico.

® Ser4 a capacidade para escoller unha determina-
da técnica, un determinado soporte, o que posibilite a
persoal execucién da obra.

¢ A planificacién dun proxecto pldstico terd que ter
presente as particulares destrezas de cada alumno e
alumna, que escollerd aquel camifio polo que poida aca-
dar un resultado méis positivo.

® A apreciacién do medio sociocultural enmarcaré
os principais feitos artisticos.

9.3.1. Percepcién e linguaxe visual

Conceptos
—Percepcién:

® A percepcién visual: captacién da imaxe, posicién,
direccién e situacién.

¢ O punto de vista; dngulo de observacién: frontal,
perfil, escorzo e panordmica.

—Sensaciéns a través dos sentidos.
® Sensaciéns visuais e auditivas.

® Sensaciéns téctiles; valoracién téctil da superficie
e apreciacién fisica.

—Interaccién luz, forma e contorno.

® Variaciéns luminosas.

® Efectos sobre as formas: modificaciéns.

® Posicién dos obxectos con relacién 6 contorno.
—Organizacién do campo visual.

¢ Espacios ocupados e libres.

—Elementos conceptuais: punto, lifia, planc e volume.

Procedementos
—Observacién directa:

® Exploracién visual dunha determinada realidade,
forma, obxecto e conxunto.

—Definicién oral das principais caracteristicas exter-
nas que definen a forma observada.

—Descricién de formas. Apuntamentos do natural.

—Descricién oral, gréfica e pldstica dos elementos xe-
néricos e as suas interrelaciéns.
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Actitudes
—Sensibilizacidn cara és fenémenos estéticos.

—Actitude aberta e receptiva de cara 6 medio natu-
ral ou artificial. Valoracién e incidencia nas activida-
des de aprendizaxe.

—Sensibilizacién pola beleza e a harmonia.

—Predisposicidn 4 interiorizacién. Provocacién de es-
timulos exteriores no alumno e na alumna.

9.3.2. Elementos configurativos da linguaxe visual

Conceptos
—Elementos visuais.

® Forma obxectiva e subxectiva. Delimitacién e con-
figuracién.

® Formas xeométricas, naturais e artificiais. Abertas
e pechadas.

—O punto como centre de atencién visual.
—A lifia como elemento expresivo definidor.
—A luz como definidora de volume.

® Luz e cor.

® Luz e sombra.

—A cor como fenémeno fisico e visual.

® Valor e ton. Cores primarias e secundarias. Satura-
cién. Gammas. Contraste. Harmonias.

® Mesturas aditivas e subtractivas.

® Valores expre‘sivos e psicoléxicos da cor.
—O plano como superficie limitada.

® Interrelacién de figuras planas.

® Trazados xeométricos lineais.

—A textura.

® Textura visual e tdctil. Natural e artificial.
—A proporcién.

® Tamaiio, relacién das figuras entre si.

® Escalas

Procedementos

—Definicién dos elementos que estructuran unha for-
ma, formas ou imaxes.

—Eleccién e preparacién do campo que se vai repre-
sentar: obxecto-medio.

—Representacién gréfico-pléstica de formas. Obxec-
tivacién.

—Representacién gréfico-pléstica de formas. Subxec-
tivacién.

—Realizacién de composiciéns gréafico-pldsticas.

Actitudes
—Actitude de recoller informacién. Potenciacién:

* Do interese polo cofiecemento técnico, cientifico e
artistico das formas e imaxes.

® Do interese pola utilidade préctica dos cofiece-
mentos.

® Da visién xeral e detallada do medio no que estdn
os obxectos e as cousas.

® Dunha visién selectiva do medio de acordo coa in-
tencionalidade representativa.

® Do interese por busca-la informacién precisa ou
mdis exhaustiva féra do propio centro escolar.

® Da conexién entre a realidade escolar e a realida-
de social.

—Interese pola busca de novas soluciéns valorando
os elementos bdsicos e fundamentais fronte és anecdé-
ticos e superficiais.

—Interese por experimentar todo aquilo é que tefia
acceso.

—Actitude positiva cara 6 manexo axeitado dos mate-
riais para chegar a acadar novos resultados.

—Valoracién da conexién entre a arte e o desefio ac-
tual como fonte de informacién.

—Valoracién da orixinalidade.
9.3.3. Expresion e lectura gréafico-pléstica

Conceptos
—Comunicacién co medio.

® Medio natural e artificial. Estimulos naturais e so-
ciais.

® Tipos de comunicacién.

® A comunicacién visual: informacién e soporte.
® Medios de comunicacién de masas.

® Cédigos visuais.

¢ Tipos de mensaxes visuais: de representacién, sim-
bélica e abstracta.

® A mensaxe visual e a mdquina. Ordenadores para
o desefio.

—A imaxe.

® A imaxe estética: debuxo, pintura, escultura, ...
® Anagramas, logotipos, pictogramas e marcas.

® O cartel.

® A publicidade.

® Lectura de imaxe.

® A imaxe e o movemento.
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® Caracteristicas da imaxe.

® Interaccién de linguaxes: cémic, cartel, ilustracién
e medios audiovisuais.

—Sintese de elementos e relaciéns: Creatividade-
-expresividade. Visién subxectiva e obxectiva.

—Andlise critica de mensaxes, de obras de arte con-
tempordnea e de obras de arte galega.
Procedementos

—Andélise a partir da expresién grafico-plastica.

—Anélise, lectura e interpretacién de textos e mensa-
xes grafico-pldsticas.

—Transferencia de mensaxes dunhas linguaxes a
outras: musical, xestual, literaria,...

—Transformacidén de imaxes.

—Experimentacidn a partir dos elementos conceptuais,
de relacién e précticos.

—Organizacién e constancia no traballo.

—Autoesixencia na superacién das propias creaciéns.
Reforzamento de determinadas aprendizaxes.
Actitudes

—Desenvolvemento da capacidade critica.

® Interese pola observacién de calquera figura ou sig-
no grafico, feita con discernimento.

® Actitude critica e responsable tanto co propio tra-
ballo como co dos outros.

® Interese por atopa-lo punto medio de comunicacién
entre o autor € o espectador.

—Actitude critica razoada sobre calquera mensaxe ou
comunicacién,

® Facer valoraciéns tanto do proceso creativo como
do resultado final. Resumir conxuntos.

® Boa disposicién para poder entender ou saber in-
terpretar calquera obra grafico-pléstica, obra que se su-
pén cun indice do grao de lectura vdlido para os rapa-
ces de 12-16 anos.

® Tendencia a realizar obras, actividades, etc., que
aporten algo anovador dun xeito coherente, tendo en
conta as sdas posibles aplicaciéns ou funcionalidade.

® Boa disposicién para contrasta-los propios resulta-
dos cos dos outros, abstraendo conclusiéns-reflexiéns
razoadas. :

® Espirito de busca e de investigacion.

¢ Concienciacién de que os progresos da técnica re-
presentan unha maior base instrumental no campo ar-
tistico, visual, gréfico e pldstico.

9.3.4. Procedementos e técnicas do feito artistico

Conceptos

—Procedementos gréficos, pictéricos e escultéricos.

—Soportes materiais e instrumentos.

® Soportes quimicos e magnéticos.

® Colorantes, aglutinantes, disolventes, adhesivos, ...
—Técnicas gréfico-pldsticas.

—Estilos.

—Feitos concorrentes na obra de arte, na imaxe tec-
noldxica e no deseiio.

—A xestacién da obra.
—A imaxe e o feito artistico-cultural.

—A imaxe no medio artistico. Obras e artistas galegos.

Procedementos
—Elaboracién de apuntamentos, eshozos e probas.

—Eleccién de soportes, materiais efou técnicas axei-
tadas tendo en conta os supostos previstos e os resulta-
dos que se queren conseguir asf como a siia funciona-

lidade.

—Definicién e identificacién das distintas técnicas, pro-
cedementos ou materiais empregados.

—Experimentacién a partir das técnicas, materiais,
procedementos pictdricos, escultéricos, etc.

Actitudes
—Sensibilizacién de cara § feito artistico.

® Sensibilizacién de cara 6 respecto que se debe ter
4s persoas ou obras asi como és contidos que se des-
prenden de potenciais creacidns.

® Tendencia a realizar obras, actividades, etc... que
aporten algo anovador dun xeito coherente, tendo en
conta as sdas posibles aplicaciéns ou funcionalidade.

® Boa disposicién para contrasta-los propios resulta-
dos cos dos outros, abstraendo conclusiéns-reflexiéns
razoadas.

® Espirito de busca e de investigacién.

® Respecto polo patrimonio artistico e cultural gale-
go e polo do propio medio.

—Interese na participacién en actividades de cardc-
ter artistico. Potenciacidn:

® Da responsabilidade no desenvolvemento da obra
ou actividade.

® Do respecto 4s diferencias no grupo.

® Da comunicacién e da exposicién de ideas, pro-
xectos, realizacidns,...

9.4. Criterios de avaliacién

Estes criterios de avaliacién deberén utilizarse de for-
ma flexible, tendo en conta se os alumnos e as alumnas
cursan ou non esta 4rea no dltimo ano, en funcién dos
contidos que configuran o cuarto curso.
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—Representar gréfica ou plasticamente, polos seus ele-
mentos constitutivos bdsicos os obxectos do noso me-
dio, prescindindo de toda caracterfstica superficial.

Con este criterio tritase de comprobar se o alumno
e a alumna son quen de capta-los aspectos da realida-
de menos evidentes, asi como as calidades que deter-
minan o seu valor fisico, funcional ou estético, e de des-
cribir, por medio de recursos pldsticos (bidimensionais
ou tridimensionais), as proporciéns e relaciéns de for-
ma, cor, textura, ritmo, ... presentes na realidade para
interpretala obxectiva ou subxectivamente. Terase en con-
ta o interese que presenta o conxunto nos seus aspec-
tos funcionais e expresivos, a captacién das texturas, a
forma, o volume, os matices cromdticos e a situacion
espacial.

—Diferencia-los matices da cor na natureza e nos ob-
xectos do medio, atendendo 4s stias propiedades de sa-
turacién, valor e ton, reproducindo distintos motivos me-
diante a utilizacién de mesturas subtractivas.

Este criterio pretende cofiecer se os alumnos e alum-
nas comprenden o uso do cfrculo cromético para reali-
zar gammas e harmonias, e se reproducen distintos ma-
tices de cor observados no seu medio, a partir da
realizacién de mesturas con materiais pigmentarios.

—Acada-la percepcién do volume e das calidades tex-
tuais manipulando obxectos das mdis amplas varieda-
des que o alumno e alumna deben diferenciar e deter-
minar de forma t4ctil. Diferencia- las texturas téctiles
¢ visuais e selecciona-las mdis adecuadas 4 represen-
tacién dunha determinada proposta.

Mediante este criterio preténdese comprobar se os
alumnos e alumnas comprenden a importancia da tex-
tura na sensibilizacién de superficies e son quen de ex-
perimentar con distintos materiais a variedade de sig-
nificaciéns visuais que se poden producir en superficies
de medios iguais. Neste criterio tamén & importante ter
en conta a variedade de texturas artificiais que o alum-
nado é capaz de elaborar, discernir, producir e detec-
tar na mensaxe proposta.

—Relacionar adecuadamente as dimensiéns de es-
pacios, elementos e obxectos de uso do contorno, coas
dimensiéns do corpo humano, tendo en conta todo o
relativo a escalas e proporciéns nas representacions da
realidade.

Este criterio trata de avaliar se os alumnos e alumnas
son quen de aplicar, en representaciéns da realidade,
o concepto de proporcidn, establecendo as relaciéns ade-
cuadas entre as medidas dos obxectos de uso cotidn e
as do corpo humano e aplica-las escalas de ampliacién
e reduccién nas stias composiciéns.

—Interpretar algtns signos convencionais dos cédi-
gos visuais, presentes no contorno ou de produccién pro-
pia, relaciondndoos cos obxectos e situaciéns 6s que se
refiren e analizando neste contexto a siia estructura e
calidades materiais.

Tritase de comprobar se os alumnos e alumnas son
quen de establece-las relaciéns entre o obxecto e o sig-
no a través das que se pode identificar e recofiece-las
distintas situaciéns nas que se fai necesario utilizar sig-
nos inequivocos (perigo, prohibicién,...). Tamén debe-
rd recofiece-la stia estructura, as stias calidades mate-
riais (textura, cor, ...) e se a relacién co obxecto é icénica
ou simbélica (pictogramas, marcas, anagramas e logo-
tipos).

—Recoiiece-lo tipo de soportes, materiais e instrumen-
tos propios de cada técnica e utilizalos con correccién
nas stas producciéns.

Con este criterio téntase comprobar se os alumnos e
alumnas cofiecen distintos soportes bidimensionais, uti-
lizan distintas materias pigmentarias e gréificas, as{ como
se recofiecen as posibilidades expresivas que ofrecen
os materiais de refugallo e os moldeables. Tamén é un
aspecto importante a correcta seleccién e utilizacién dos
instrumentos.

—Buscar distintos significados a unha mensaxe visual
presente no contorno, inserindoa noutro contexto e rea-
lizando modificaciéns de cor, orde, direccidn,... nalgtins
dos seus aspectos significativos.

Con este criterio avaliase o desenvolvemento dos mo-
dos de pensamento diverxente que propician o estable-
cemento de novas relaciéns entre os datos da experien-
cia para atopar soluciéns multiples, orixinais e inéditas.

—Analizar reproducciéns de obras de arte dos mes-
tres da pintura, mensaxes publicitarias ou fotografias
sinxelas que se propofan, tentando atopa-las intenciéns
que induciron é autor 4 realizacién da sia obra.

Con este criterio téntase avaliar se o alumnado é quen
de resolver problemas de composicién, tanto no espa-
cio como no plano, propofiendo variadas opciéns de con-
xunto e aplicando correctamente os conceptos da com-
posicién.

—Deseiiar secuencias ritmicas sobre unha reticula
cuadrangular ou triangular no plano, a partir dun mo-
delo base sinxelo, utilizando conceptos de orde (repeti-
cién, inversién e simetria).

Con este crilerio preténdese comprobar que o alum-
nado cofiece o concepto de médulo bidimensional e que
o utiliza como unidade de medida, o combina e o iden-
tifica en producciéns naturais ou realizadas polo ser hu-
mano (ornamentacién, desefo, arquitectura, ...). Ava-
liase, tamén, se comprende que a sia disposicién crea
imaxes ritmicas, utilizando distintas secuencias dunha
mesma figura, asi como a correccién no trazado e a com-
plexidade de maior niimero, tanto de médulos como de
secuencias, na realizacién de composiciéns modulares
planas.

—Desefiar médulos derivados dunha rede normali-
zada isométrica, a partir dun médulo espacial bésico,
incorporando o claroscuro para defini-la direccién do
foco de luz.
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Este criterio pretende avaliar se o alumno e a alum-
na cofiecen o uso da perspectiva para representar no
espacio distintas figuras e son quen de utilizar este sis-
tema de representacién incorporando a luz como ele-
mento definidor de volumes.

—Analiza-los efectos que produce a luz, tanto sobre
obxectos como na natureza, mediante a realizacién en
distintos soportes (fotografia, acuarela,...), sobre o tema
da luz e os seus efectos: reflexién, contraluz, imaxes en
espellos, posta de sol, brillos, auga,...

Con este criterio quérese determinar se os alumnos
e as alumnas son quen de sinalar aspectos significati-
vos da luz e comprenderon e asimilaron o dinamismo
da luz como definidora do volume e as influencias da
luz no medio e no comportamento humano.

—Analiza-las sensaciéns visuais producidas pola dis-
tribucién, de diferentes xeitos, dun niimero determina-
do de formas xeométricas elementais sobre un campo
visual dado. Organizar, con elementos simples, sensa-
ciéns determinadas de tensién ou equilibrio sobre o pla-
no do campo visual e destaca-lo esquema ritmico de
propostas de traballo.

Este criterio intenta avalia-los cofiecementos do alumno
e da alumna en canto 4 organizacién dos elementos so-
bre un campo visual e as forzas de atraccién dunha for-
ma, a relacién e 0 movemento nel. Asi mesmo, permi-
tird observa-la sta capacidade para destaca-los
esquemas ritmicos nas composiciéns.

—Buscar distintas opciéns na organizacién de formas
dun determinado campo visual e obter composiciéns
diversas, tendo en conta os conceptos de dimensién,
direccidn, luz, proporcién e modelado nos seus elemen-
tos constitutivos, visualizando o resultado mediante es-
quemas, bosquexos e maquetas.

Con este criterio intentarase avaliar se o alumno e a
alumna son quen de resolver problemas de composi-
cidn, tanto no espacio como no plano, propofiendo va-
riadas opciéns de conxunto e aplicando correctamente
os devanditos conceptos.

—Analizar unha imaxe, en distintos soportes, tendo
en conta algiins elementos bdsicos constitutivos da sin-
taxe visual e establece-las relaciéns entre imaxe e con-
tido.

Tritase de avaliar con este criterio se os alumnos e
as alumnas cofiecen e relacionan os elementos que in-
tervefien na fase de lectura dunha mensaxe visual, a
andlise formal (medida, direccién, estructura, harmo-
nfa cromdtica, movemento, simetria, equilibrio e ritmo)
e a andlise do contido desa mensaxe.

~Chegar, partindo de formas naturais en propostas
de traballo, a crear obxectos decorativos ou de uso e,
partindo de formas non logradas, desenvolvelas ata o
seu acabado definitivo.

Trétase de avaliar con este criterio o nivel de anélise
dos alumnos e das alumnas que lles permita determina-
-las orixes formais, naturais ou non, dos obxectos do
seu medio, asf como establece-lo tipo e nivel da sta crea-
tividade a partir de formas non logradas.

—Representar, empregando a perspectiva cénica, a
partir de formas xeométricas simples (planos verticais,
horizontais e oblicuos), a sensacién dun espacio nun
plano.

Con este criterio avaliase se os alumnos e as alumnas
son quen de representa-la realidade tal como a ven so-
bre un soporte bidimensional. Tamén se trata de ava-
liar a correccién no trazado xeométrico dos elementos
utilizados, a stia adecuada relacién entre distancia e ta-
mafio, a sia disposicién no espacio e a utilizacién de
superposiciéns ou transparencias para acentua-la sen-
sacién de espacio.

—Seleccionar, entre as distintas linguaxes graficas,
pldsticas e visuais, a mdis adecuada 4s necesidades de
expresién.

Este criterio tenta comprobar que o alumno cofiece
os trazos particulares das linguaxes de uso mdis frecuente
(cémic, fotografia, cine, video, televisién, publicidade,...),
as stas caracteristicas comins e a sia dimensién so-
cial, e que adquiriu a capacidade de seleccién para
expresa-las sias ideas ou as dos outros.

—Analizar ambientes (naturais e artificiais), obxectos
e imaxes da vida cotid, valorando as stias calidades es-
téticas e a sa adecuacién co medio.

Con este criterio trdtase ‘de comprobar se os alum-
nos e as alumnas son quen de distinguir nun obxecto
simple ben desefiado os seus valores funcionais unidos
s estéticos (proporcién entre as sdas partes, cor, textu-
ras, forma,...), e se son quen de aprecia-la dimensién
estética que ten a natureza e as obras de arte, pero non
como un fin para imitar, senén, como unha referencia
para a andlise dos elementos visuais e plasticos.

—Comentar e analizar, ante un obxecto de uso, os seus
valores funcionais e os posibles ou pretendidos valores
estéticos, establecendo a relacién se a houbera, entre
uns e outros; e tratar, por tltimo, de establecer algunha
aportacién innovadora que mellore o producto. Reali-
zar unha representacién diédrica do obxecto, outra coa
maior aproximacién 4 realidade e, unha dltima, como
interpretacién ou estilizacién persoal do obxecto.

Tratase de avaliar se os alumnos e as alumnas, amais
de comprenderen a relacién entre forma, funcién e ca-
lidades estéticas, son quen de facer aportaciéns estéti-
cas ou funcionais, suficientemente medidas e analiza-
das que permitan valora-la sia madurez 4 vez que
demostren o seu cofiecemento das formas de expresién
grafico-plastica.

10. MUSICA

10.1. Introduccién

Na actualidade, mdis que noutras épocas, o adoles-
cente vive envolto en sons musicais. A misica é un acom-
pafiamento case incesante na vida dos adolescentes de
hoxe e, a mitido, é tamén unha afeccién favorita. A edu-
cacién musical na secundaria ten que tomar como fun-
damento previo de experiencia, para unha aprendiza-
xe significativa, os gustos e afecciéns dos alumnos e das
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alumnas na sva vida cotid. £ o momento de modelar
eses gustos, de depuralos e enriquecelos, de propor-
cionar criterios para a sia valoracién. A educacién mu-
sical na secundaria ten que asumi-la tarefa de crear ac-
titudes abertas e respectuosas co feito musical, pero
tamén xuizos fundamentados nun cofiecemento deste
e preferencias baseadas no bo gusto musical, producto
da experiencia e da cultura.

10.2. Obxectivos xerais

A educacién musical promove o desenvolvemento de
capacidades perceptivas e expresivas. Para unhas e
outras é preciso un certo dominio da linguaxe da miisi-
ca, da que depende, 4 stia vez, a adquisicién dunha
cultura musical.

O desenvolvemento das capacidades perceptivas im-
plica elementos bésicos de capacidade de escoita acti-
va, audicién atenta e memoria comprensiva. As capa-
cidades expresivas son as que se perfeccionan mediante
o cultivo da voz, das habilidades instrumentais e a dis-
posicién para o movemento e a danza. Entre as capaci-
dades perceptivas e as expresivas establécese unha re-
lacién reciproca e ciclica: unhas enriquecen ds outras,
promévenas, desenvdlvenas e consolidanas.

Os obxectivos xerais de 4rea fan referencia é conxunto
da 4rea curricular, sen precisar contidos especificos da
mesma. Os obxectivos xerais da drea de musica indi-
can as capacidades (dos diferentes tipos) que o alum-
nado debe ter adquiridas 6 finaliza-lo ciclo de secun-
daria.

—Expresar de maneira orixinal as propias ideas e sen-
timentos mediante o uso da voz, de instrumentos e do
movemento, en situaciéns de interpretacién e improvi-
sacién, co fin de enriquece-las stas posibilidades de
comunicaci6n, respectando outras formas diferentes de
expresién.

—Gozar coa audicién de obras musicais como forma
de comunicacién e como fonte de enriquecemento cul-
tural e de pracer persoal, interesdndose por ampliar e
diversifica-las stas preferencias musicais.

—Analizar obras musicais como exemplo da creacién
artistica e do patrimonio cultural, recofiecendo as in-
tenciéns e funciéns que tefien, co fin de aprecialas e
de relacionalas cos seus propios gustos e valoraciéns.

—Utilizar de forma auténoma e creativa diversas fontes
de informacidn (partituras, medios audiovisuais e outros
recursos gréficos) para o cofiecemento e desfrute da mu-
sica e aplica-la terminoloxfa apropiada para comunica-
-las propias ideas e explica-los procesos musicais.

—Participar en actividades musicais dentro e féra da
escola con actitude aberta, interesada e respectuosa, to-
mando conciencia, como membro dun grupo, do enri-
quecemento que se produce coas aportaciéns dos de-
mais.

—Elaborar xuizos e criterios persoais, mediante unha
andlise critica dos diferentes usos sociais da musica,
e aplicalos con autonomia e iniciativa a situaciéns cotids.

—Valora-la importancia do silencio como condicién
previa para a existencia da musica e como elemento de
harmonia na relacién cun mesmo e cos demais, tomando
conciencia da agresién que supén o uso indiscrimina-
do do son.

—Utilizar e gozar co movemento e a danza como me-
dio de representacién das imaxes, sensaciéns e ideas
e aprecialas como forma de expresién e comunicacién
individual e colectiva, valorando a sta contribucién ¢
benestar persoal e 6 cofiecemento de si mesmo.

10.3. Bloques de contidos
10.3.1. A linguaxe musical

Conceptos
—0 son:
® Percepcién sonora: son, ruido, silencio.
® Fontes sonoras tradicionais e non tradicionais.
—Elementos constitutivos do son:
® Cualitativos: altura, timbre, intensidade.
® Cuantitativos: duracién,
—Elementos fundamentais da musica:

® Ritmo: ritmos naturais e musicais, elementos cons-
titutivos (pulso, acento, tempo), métrica, obstinatos, po-
lirritmia.

® Melodia: elementos constitutivos (motivo, frase), es-
calas.

® Harmonia: acordes, intervalos, tonalidade, modali-
dade, cadencias, textura (monodia, polifonia).

—Estructura formal:
® Repeticién.

® Imitacién.

® Variacién.

® Formas: sonata, rondé, concerto...

Procedementos

—Lectura e escritura de ritmos, melodias, acordes,
cadencias.

—Audicién e recofiecemento dos diferentes elemen-
tos da linguaxe musical:

® Discriminacién son-ruido-silencio,

® Férmulas ritmicas.

® Diferenciacién de intervalos.

® Discriminacién de modos maiores e menores.
¢ Etc.

—Improvisaciéns con elementos da linguaxe musical:
ritmicas, melddicas, harménicas e formais.
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—Interpretacién e audicién de temas musicais como
fonte de anélise e cofieccemento da linguaxe musical.

—Préctica das pautas b4sicas da interpretacién:
* Silencio.

® Atencién continuada 6 director e ds compaiieiros
e 4s compaiieiras.

® Escoitarse a si mesmo e ds demais.

¢ Actuacién no momento preciso.

Actitudes

—Apreciacién do son e do silencio como elementos
b4sicos da musica.

—Capacidade critica para delimitar e amplia-las po-
sibilidades rftmicas, melédicas e harménicas do mun-
do sonoro tradicional e non tradicional.

—Participacién con interese e creatividade nas dis-
tintas actividades individuais ou colectivas.

—Aceptacién e cumprimento das normas que rexen
a interpretacién en grupo.

10.3.2. A expresién vocal e o canto

Conceptos
—A voz humana como medio de comunicacién.
—A voz humana como instrumento musical:
® Respiracién, emisién, resonancia, articulacién.
® Recofiecemento e clasificacién das voces humanas.
—A cancién:
® Elementos musicais e formais.

® A cancién popular (con especial atencién 4 galega).

Procedementos

—Utilizacién axeitada da técnica de emisién da voz:
relaxacién, respiracién, resonancia, entoacién, articu-
lacién.

—Improvisaciéns vocais: individuais e colectivas, li-
bres e dirixidas, con e sen melodfa.

—Composicién de canciéns propias.
—Traballo interdisciplinar a partir da cancién:

® Relacién musica-linguaxe: entoacién, acentos, rit-
mica.

L4 Epoca, autor, temdtica...

Actitudes

—Valoracién da importancia da voz como medio de
comunicacién-relacién e como elemento fundamental
do feito musical.

—Recofiecemento da importancia do uso correcto da
voz € da necesidade de evitar gritos e esforzos initiles.

—Sensibilidade e capacidade critica ante as interpre-
taciéns vocais propias e alleas.

10.3.3. A expresién instrumental

Conceptos
—Os instrumentos como medio de expresién musical:
® O timbre instrumental.
® Familias instrumentais.

—Os instrumentos musicais: as stas posibilidades téc-
nicas e interpretativas.

—A interpretacién individual e en grupo: conxuntos
instrumentais.

—A improvisacién instrumental.

Procedementos

—Utilizacién dun repertorio variado que achegue 6s
distintos estilos, épocas e culturas.

—Précticas de interpretacién instrumental e acompa-
fiamento da voz, do movemento e da danza.

—Utilizacién de materiais diversos como recurso para
descubrir fenémenos propios da produccién sonora;

¢ Influencia dos distintos materiais no timbre instru-
mental.

¢ Caracteristicas que configuran unha familia instru-
mental.

—Gravacidn e andlise das experiencias realizadas na
aula.
Actitudes

—Valoracién da actividade instrumental (interpretacién,
acompafiamento, improvisacién) como fonte de infor-
macién, aprendizaxe, diversién, relacién e expresién.

—Interese polo cofiecemento da diversidade instru-
mental.

—Aceptacién e cumprimento das normas que rexen
a interpretacién (individual ou colectiva).

—Interese polo coidado e mantemento dos instru-
mentos,

10.3.4. A musica no tempo

Conceptos

—Musica occidental e doutras culturas: situacién da
obra musical nas coordenadas espacio-temporais.

—A pluralidade de estilos na misica contemporénea:
¢ A musica nos medios de comunicacién.

® O consumo da musica na sociedade actual.
Procedementos

—Audicién comentada de musicas de diferentes esti-
los, xéneros, formas, etnias, analizando as caracteristi-
cas formais e estilisticas.
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—Audicién activa e participativa a través da expresién
corporal, vocal e instrumental.

—Uso da expresién verbal (oral e escrita) do alum-
nado, partindo da audicién.

—Elaboracién e seguimento de partituras e musico-
gramas para unha maior comprensién da obra escoitada.

—Emprego de fontes diversas de informacién para
investigar sobre distintos autores, estilos, formas, etc.

—Anélise da misica gravada en relacién coas lingua-
xes visuais (cinematogréfica, teatral e publicitaria).

—TUtilizacién dos medios audiovisuais con fins crea-
tivos, de percepcién e apreciacién musical.

—Preparacién, audicién e debate de musica en di-
recto (concerto e outras manifestaciéns musicais).

—Indagacién e debate acerca do uso indiscriminado
da misica, dos excesos de produccién sonora e do pro-
blema do ruido.

Actitudes

—Interese por cofiece-los distintos xéneros musicais
e as sdas {unciéns expresivas.

—Valoracién dos elementos creativos e innovadores
das tendencias musicais actuais.

—Apreciacién e desfrute da audicién de obras e es-
pectdculos musicais e respecto polas normas que rexen
o comportamento deles.

—Valoracién das produccidns sonoras propias e alleas
como expresién do patrimonio cultural dos pobos.

—Valoracién dos medios de comunicacién e das apor-
taciéns das novas tecnoloxias como instrumentos de co-
fiecemento, desfrute e relacidén cos demais.

—Actitude critica e sensibilidade ante o consumo in-
discriminado da musica e o exceso de produccién de
ruido.

10.3.5. Movemento e danza

Conceptos
—(O movemento:

¢ Elementos constitutivos: desprazamentos, pasos, fi-
guras, agrupacions,

¢ Bases expresivas: respiracién, relaxacién e precisién.

—A danza como manifestacién cultural: contexto his-
térico e social.

Procedementos

—Priactica das actividades basicas do movemento: lo-
comocidn, xestos, elevacién, rotacién e posicién; varia-
ciéns, combinaciéns e improvisaciéns sobre estas acti-
vidades.

—Interpretacién de danzas organizadas individual-
mente, por parellas e/ou por grupo, tendo en conta a
sia forma e os pasos ritmicos correspondentes.

—Execucién dun variado repertorio de danzas: mo-
dernas, histéricas, tradicionais e de salén.

Actitudes

—Sensibilidade da conciencia corporal e as sdas po-
sibilidades expresivas como manifestacién de afectivi-

dade.

—Valoracidn positiva tanto da actividade como do re-
pouso e a calma.

—Reconecemento da danza como medio para enri-
quecer a percepcién visual e musical.

10.4. Especificaciéns para o cuarto curso

No cuarto curso da secundaria a drea de musica é
optativa e incluird ensinanzas de afondamento nos se-
guintes contidos:

—Execucién instrumental, vocal e corporal, atendendo
as preferencias persoais.

—Audicién de producciéns musicais, profundando na
escoita interna como base para o recofiecemento dos
elementos constitutivos dos procesos musicais.

—Investigacién sobre as posibilidades da linguaxe mu-
sical, abordando a creacién musical desde a reflexién
sobre os procesos de improvisacidn, os de construccién
de instrumentos e de interpretacién.

—Andlise da musica na sociedade actual e a sda his-
toria, centrada nos puntos seguintes:

® A misica para o consumo.
¢ A funcién social da musica.

*® As situaciéns musicais da vida cotid e respostas con-
secuentes ante situaciéns de consumo indiscriminado
da musica.

10.5. Criterios de avaliacién

Estes criterios de avaliacién deberdn utilizarse de ma-
neira flexible, tendo en conta se os alumnos e as alum-
nas cursan ou non esta irea no ultimo ano, en funcién
dos contidos que configuran este cuarto curso.

—Recofiecer algin dos planos sonoros simultdneos
que estdn presentes mentres se actia na interpretacién
dunha estructura polifénica.

Con este criterio se observa a capacidade de escoita
a un mesmo e 6s demais, pois o que se pide 6 alumna-
do é que, mentres estd implicado na interpretacién dun
elemento, recofieza outro que simultaneamente apare-
ce na estructura polifénica da peza.

—Intervir nas actividades de canto colectivo adaptando
a stia expresién e entoacién 6 nivel sonoro do conxunto.
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Este criterio pretende avaliar se o alumnado ten unha
intervencién activa nas situacién de canto colectivo. Non
se trata de detectar se se canta ben ou mal, se se afina
peor ou mellor. Quérese avalia-la actitude coa que os
alumnos e as alumnas se achegan 4s actividades do can-
to, observando a sta vontade de adapta-la expresién e
entoacién vocal 6 nivel sonoro do grupo.

—Respecta-lo marco de actuacién de esquemas
ritmico-melédicos (entre 8 € 16 pulsos de duracién e
no dmbito da escala) en situaciéns de improvisacién.

Este criterio intenta comproba-la habilidade dos alum-
nos e das alumnas en respecta-lo marco de actuacién
da pauta rftmico-melédica proposta, observando a ca-
pacidade musical de moverse con soltura e naturalida-
de durante a improvisacién, aportando ideas orixinais
e sabendo calar a tempo cando a intervencién se com-
plica.

—Coordina-lo movemento en grupo, atendendo 4 re-
lacién espacio-tempo en resposta a estimulos ritmicos
binarios e ternarios.

Este criterio pretende avaliar que os alumnos e as
alumnas saiban integra-la sta capacidade de desenvol-
Verse co corpo, no tempo € no espacio, na coordina-
cién co grupo. Esto implica o saber respecta-lo espacio
do outro a través do control propio.

—Analiza-la musica identificando nela algunha das
actitudes necesarias para a sda produccién: o marco
do silencio, atencién 6 director e 6s compafieiros e com-
pafieiras, escoita a un mesmo e 6s demais, actuacién
no momento preciso, etc.

Este criterio avalia o cofiecemento que o alumnado
poste respecto das normas que rexen a mdsica en gru-
po, sexa cando a realiza en vivo, sexa cando actia como

I3
olnte.

—Le-la misica no contexto das actividades da aula
como apoio 4s tarefas de interpretacién e audicién.

Este criterio avalfa a utilizacién funcional da lectura
musical. Non se trata de avaliar desde o punto de vista
do solfexo, senén de observa-la destreza con que os
alumnos e as alumnas se desenvolven na lectura, unha
vez creada a necesidade de apoiarse na partitura para
progresar nas actividades musicais da aula.

—Utiliza-la terminoloxfa musical axeitada para comu-
nicar és demais xufzos persoais acerca daquelas pezas
que gozan dunha especial significacién.

Este criterio avalia a capacidade de utilizar unha lin-
guaxe musical axeitada 4 hora de xulga-la musica en
contextos especificos: a musica favorita, a que non gus-
ta, etc., xa que saber «falar de musica» implica a asi-
milacién dos conceptos e principios musicais bésicos.

—Participar nas actividades de interpretacién en gru-
po, asumindo o intercambio de roles que se derivan das
necesidades musicais.

Este crilerio & un instrumento para detectar se os alum-
nos e as alumnas superaron os comportamentos este-
reotipados que se dan a mitdo na interpretacién en gru-
po, condicionando a expresividade e frescura da musica.

—Acompaiiar sinxelas canciéns, utilizando convenien-
temente os graos de ténica, dominante e subdominante.

Este criterio pretende avalia-la memoria auditiva do
alumno e da alumna, actuando en anticipacién. Para
improvisar un acompafiamento, por sinxelo que sexa,
€ necesario reter na memoria tanto a melodfa que se
vai acompafiar, como a secuencia de acordes que se
quere utilizar para acompaiiala.

—Percibir e identifica-lo silencio entendido como ele-
mento estructurador do son, incorpordndoo 4 andlise
das producciéns musicais, tanto as que fai como as que
escoita.

Con este criterio se observa a capacidade critica ante
a musica vivida desde unha experiencia interior.
Entende-la misica como un xogo sonoro que discorre
no marco do silencio, supén 6 alumno e 4 alumna dis-
poiier dun instrumento de andlise moi util para xulgala
desde unha visién global.

—Identificar no d4mbito cotidn situaciéns nas que se
produce un uso indiscriminado do son, analizando as
stias causas e propofiendo soluciéns posibles.

Este criterio intenta avalia-la autonomia do alumna-
do ante situaciéns de exceso de produccién musical.
Canto maior sexa a sensibilidade musical alcanzada na
etapa de secundaria, maior serd a sda capacidade de
actuar ante as agresiéns sonoras do medio.

—Recofiecer e situar no seu contexto manifestaciéns
musicais propias dos diferentes pobos e culturas.

Este criterio trata de garantir que o alumnado rela-
cione as caracteristicas musicais e/ou extramusicais que
posibilitan situar no seu contexto a misica, tante popu-
lar como culta, que se define como dunha ou doutra
comunidade cultural.

—Establecer algunhas pautas para a improvisacién
que permitan expresar musicalmente ideas extraidas da
andlise doutras dreas artisticas.

O sentido deste criterio é comprobar que os alum-
nos e as alumnas son capaces de trasladar musicalmente
as ideas expresadas noutras dreas artisticas. Isto impli-
ca a andlise da estructura que as soporta para despois
establece-los convencionalismos musicais pertinentes que
permitan operar con eles.

III. OUTRAS DISPOSICIONS

Conselleria da Presidencia e Administracién
Publica

Orde do 15 de marzo de 1993 pola que se
amplia o crédito recollido na Orde do 28
de decembro de 1992, na que se regula o
réxime de concesién de subvenciéns és fe-
deraciéns deportivas galegas para 1993.

Recibidas as solicitudes da totalidade das federaciéns
deportivas galegas, e debido o interese dos programas
presentados nos proxectos, asf como o d4mbito restrin-
xido dos posibles beneficiarios (exclusivo 4s federaciéns
deportivas galegas), faise necesaria a ampliacién do cré-
dito disposto na Orde do 28 de decembro de 1992.





