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A aprobacién do Decreto 124/2007 polo que se regula

o uso e a promocién do galego no sistema educativo supén un novo marco
lexislativo para a potenciacién da lingua galega nos centros de ensino
dependentes da Conselleria de Educacién e Ordenacién Universitaria.

O éxito desta aposta pola nosa lingua depende, en gran medida,
da implicacién de todos os sectores da comunidade educativa.

Por iso, desde a Administracién autonémica queremos facilitarlles
aos centros educativos o apoio técnico necesario para conseguir

este obxectivo, e un exemplo disto é o libro A planificacién lingiiistica
nos centros educativos que aqui presentamos.

Agardamos que este traballo sexa un referente para a elaboracién
das duas ferramentas claves na mellora da situacién da lingua galega:
a Planificacién sociolingiiistica do centro (PSC) e o Proxecto lingiiistico

do centro (PLC).

Finalmente, como conselleira de Educacién e Ordenacién Universitaria
quixera recordarlles a todos os sectores implicados no feito educativo

que a mellora da situacién da nosa lingua é unha obriga de todos nés,
pero tamén que esta debe desenvolverse nun marco de didlogo e consenso.
Sé asi poderemos afianzar a lingua galega e construir pais.

LAURA SANCHEZ PINON

Conselleira de Educacién
e Ordenacién Universitaria






Nos ultimos anos, producironse grandes transformaciéns na sociedade
galega que non sempre repercutiron na boa sadde da nosa lingua.

Os estudos cientificos realizados na nosa comunidade sinalan dous aspectos
preocupantes: por unha banda, a creba da transmisién interxeracional;

pola outra, unha diminucién do uso da lingua nas xeraciéns mdis novas,
malia seren elas as que acadan o maior nivel de competencias lingiiisticas.

Os procesos sociolingiiisticos non son irreversibles se se desenvolve
unha planificacién lingiiistica axeitada. O dmbito educativo, como
institucién clave nos procesos de producién e reproducién dos grupos
lingiiisticos, pode, sumando esforzos, conciencias e ilusiéns, desenvolver
acciéns que revertan na calidade do ensino e que lle devolvan 4 lingua

o lugar que lle corresponde de seu.

Estes materiais queren servir de referente para o desefio dunha activa
planificacién lingiifstica que corrixa eivas, aposte por novas metodoloxias
e procedementos, mellore resultados e desene proxectos de intervencién
acaidos 4 nova realidade legal e sociolingiiistica.

Presentdmosvos un traballo pioneiro en Galicia, e tamén iniciador
dunha serie de materiais, dirixido aos axentes e actores da planificacién
lingiiistica nos centros de ensino. Insirense nun conxunto de medidas
coas que a Secretarfa Xeral de Politica Lingiiistica aposta decididamente
pola dinamizacién lingiifstica no eido educativo.

Despois de traballardes arreo durante moitos anos, ¢ comprensible

que nalgtins casos a rutina e a instalacién das prdcticas de sempre se vaian
asentando pasenifiamente, ata conducir ao desleixo. E compromiso desta
secretarfa xeral proporcionar o pulo anovador e apelar unha vez mdis

4 vosa profesionalidade.

Quero compartir convosco este tempo novo, para facermos do galego
unha lingua viva dentro e féra do centro.

MARISOL LOPEZ MARTINEZ

Secretaria xeral
de Politica Lingiiistica
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PRESENTE traballo, A planificacién

lingiifstica nos centros educativos, nace

co obxectivo de fornecer materiais
utiles para a planificacién lingiiistica nos cen-
tros de ensino non universitario de Galicia e de
divulgalos entre as persoas encargadas de levala
4 préctica. Trdtase dun material de referencia
que se complementa con outro mdis sintético e
orientado 4 préctica, titulado Guia prictica para
a planificacion lingiiistica nos centros educativos.

Cémpre sinalar, ainda que sexa brevemente,
o contido e as intenciéns das ddas obras. Por
unha banda, os contidos de ambos traballos
estdn estreitamente relacionados e oriéntanse
aos mesmos destinatarios/as. Pero, por outra
banda, as intenciéns son diferentes: mentres
que a Guia prdctica... xorde como un produto
pensado para a aplicacién das propostas da pla-
nificacién lingiifstica educativa, esta obra ten
un propdsito mdis amplo: ademais de recoller e
ampliar esas orientaciéns pricticas, queremos
que sirva como obra de referencia para clarexar
conceptos, establecer tipoloxias e consultar
material complementario.

Para facer realidade unha planificacién lin-
giifstica coherente e eficaz nos centros educati-
vos de ensino non universitario ¢é imprescindi-
ble contar con materiais pricticos e de referen-
cia dirixidos a todos os axentes que estean
directa ou indirectamente involucrados neses
procesos sociolingiiisticos. Tendo en conta o
modelo lingiifstico educativo aplicado en Gali-
cia, a responsabilidade de implementar esta pla-

nificacién lingiiistica correspéndelle a todos os
actores relacionados co sistema educativo, prin-
cipalmente os centros escolares.

Cando elaboramos estes materiais tivemos
sempre presentes os seus destinatatarios, princi-
palmente o profesorado e todos aqueles axentes
que participan directamente no sistema educa-
tivo. Dun xeito especial, diriximonos ao equi-
pos directivos dos centros e aos membros dos
equipos de normalizacién e dinamizacién lin-
giifstica, xa que ambos os dous desempefian un
papel central no proceso de planificacién lin-
giifstica. O noso propdsito é darlles pautas,
recursos e estratexias Utiles para a planificacién
e para a dinamizacién da lingua galega.

As propostas para a planificacién lingiiistica
educativa que presentamos aqui desenvélvense
de acordo cos obxectivos lingiiisticos da Lei de
normalizacién lingiifstica de 1993, cos conti-
dos do Plan xeral de normalizacién da lingua
galega de 2004, e co estipulado no Decreto
124/2007 que regula a presenza do galego no
ensino non universitario. Trdtase da primeira
vez que a Administracién da Xunta de Galicia
decide levar a cabo un intento serio e masivo de
divulgar tales materiais con esa finalidade.
Anteriormente sé houbo experiencias parciais
que careceron da ambicién e da continuidade
que a realidade sociolingiiistica demanda.

Este traballo consta de seis unidades e unha
seccidon de anexos, que pasamos a describir bre-
vemente.




Introducion

A unidade 1 ten como finalidade a presenta-
cién dun conxunto de aspectos tedricos, practi-
cos e aplicados da sociolingiiistica e da politica
lingiifstica que axuden a entender o contexto
dos procesos de planificacién.

A unidade 2 conférmase coa presentacién de
diversos conceptos bdsicos que establecen a
relacién entre linguas e educacién. Esta unida-
de facilita o achegamento 4s diferentes formas
de entender e de levar 4 préctica os modelos
educativos bilingiies.

A unidade 3 desenvolve unha breve caracte-
rizacién dos principais indicadores da situacién
sociolingiiistica actual de Galicia, a partir dos
diversos traballos de investigaciéon elaborados
nos dltimos anos.

A unidade 4 ten como obxectivo mostrar as
caracteristicas do modelo galego de ensino bilin-
giie tal como foi aplicado desde os anos oitenta,
asi como algins dos seus resultados. Ademais,
mostramos algunhas das principais actitudes e
prexuizos tanto sobre o bilingiiismo escolar
coma sobre a presenza do galego no ensino.

A unidade 5 céntrase en ofrecer unha revi-
sién pormenorizada dos elementos que debe-
mos ter en conta para levar a cabo lifias de
actuacién dirixidas a potenciar os usos lingiifs-
ticos e a mellorar a consideracién social da lin-
gua galega. Nesta unidade describense con
detalle os dous documentos centrais da planifi-
cacién lingiifstica educativa: a Planificacién
sociolingiifstica de centro (PSC) e o Proxecto
lingiiistico de centro (PLC). Tamén se realiza
unha descricién do traballo dos equipos de nor-
malizacién e dinamizacién lingiiistica.
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A unidade 6 organizase en tres partes: a
determinacién da situacién sociolingiiistica
dun centro determinado, as propostas de plani-
ficacién lingiifstica nas diferentes etapas educa-
tivas en funcién do tipo de centro en que se
impartan, e as lifias principais para facer efecti-
va a dinamizacién lingiiistica.

Finalmente, completamos o traballo cuns
anexos pricticos que complementan algtins dos
aspectos que se describen nos capitulos prece-
dentes: un glosario de conceptos empregados,
un compendio de grificos cos datos sociolin-
giifsticos actualizados, o texto do Decreto
124/2007 que regula o uso do galego no ensi-
no, un exemplo prictico para a andlise sociolin-
giifstica do contorno, diferentes modelos de
cuestionarios para a andlise sociolingiiistica e
unha seleccién de referencias (electrénicas,
bibliogréficas, etc.) de utilidade para os labores
de planificacién lingiifstica.

Parécenos necesario lembrar que elaboramos
este traballo cunha orientacién divulgativa, o
que nos levou a formulalo cos minimos tecni-
cismos precisos, fuxindo de complexidades que
non tefien cabida nun material deste tipo.
Ainda asi, ten a suficiente densidade como para
esixir unha lectura demorada, nin superficial
nin fragmentaria, pois o que cobra relevancia ¢
o conxunto, non as partes. Como a realidade
dos centros educativos é mdis complexa que
esta nosa proposta, animamos a todas as per-
soas interesadas para que analicen e apliquen as
recomendaciéns que aqui formulamos dun
xeito critico e creativo, axeitandose 4s caracte-
risticas de cada centro educativo en particular e
tendo en conta o marco normativo galego.
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Conceptos basicos

de planificacion lingiiistica
e de sociolingiiistica
aplicados ao ensino
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OBXECTIVO deste tema ¢ presentar

un conxunto de conceptos bdsicos

que fagan posible a aplicacién nos
centros escolares de procesos de planificacién
lingiiistica. Como a finalidade xeral desta obra
¢ pofer nas mans dos responsables desta plani-
ficacién ferramentas e estratexias para a inter-
vencién sociolingiiistica, precisamos abordar
previamente os aspectos tedricos, prdcticos e
aplicados dos conceptos que imos utilizar.

O dmbito educativo e escolar foi considera-
do pola sociolingiiistica —e tamén pola politica
lingiifstica— como un obxecto de estudo e como
un dmbito de aplicacién prioritario. Por exem-
plo, a planificacién lingiiistica no ensino enten-
deuse como un obxectivo central das politicas
revitalizadoras de calquera lingua, xa que a edu-
cacién se considera crucial para garantir o man-
temento ou a recuperacién das linguas con pro-
blemas de uso e de funcidns sociais.

As situaciéns de contacto de linguas presen-
tan un contexto individual, social e educativo
complexo, porque adoitan ser moi heteroxéne-
as. A xénese da situacién de contacto, a canti-
dade de linguas implicadas, a sta distribucién
social sincrénica, o seu recofiecemento legal, a
historia social destas, etc., son todos aspectos

que conducen a situacidns sociolingiiisticas
moi diferenciadas. Ao tempo, cémpre sinalar
. .z . ey e =
que as situaciéns de contacto lingiifstico tefien
unha extensién superior ds situaciéns de non
contacto, xa que van aumentando por mor dos
movementos de poboacién e da necesidade de
conecer diferentes linguas e culturas.

Galicia —e os territorios exteriores onde
tamén se fala historicamente a lingua galega— ¢
un exemplo mdis de contacto lingiifstico, neste
caso entre o galego e o casteldn. Trdtase dunha
situacién que se prolonga no tempo, que cada
vez é mdis intensa e que d4 lugar na actualida-
de a unha situacién sociolingiiistica complexa e
4s veces contraditoria. Con independencia da
valoracién que efectuemos, o contacto galego-
casteldn ten, polo menos, tres consecuencias:
por unha banda, a xeneralizacién do bilingiiis-
mo social e individual; por outra banda, a for-
mulacién dun proceso xeral de substitucién do
galego polo casteldn; e, finalmente, a xeracién
dun discurso e dunha préctica que tenta resistir
esa ondada substitutoria mediante a reivindica-
cién da recuperacion da lingua galega.

Se tivésemos que resumir a situacién das lin-
guas que tradicionalmente entran en contacto
en Galicia, abondaria con sinalar que boa parte

17




Unidade 1

das diferenzas entre unha e outra estdn relacio-
nadas co prestixio social. E ben sabido que o
casteldn goza no noso pais dun prestixio social
indubidable, recofiecido por todos os axentes
sociais; o galego, pola sda parte, é unha lingua
que carece dese mesmo prestixio, malia os
avances que nese sentido se produciron nas
tltimas décadas. Precisamente esa falta de pres-
tixio foi o que levou a considerar a situacién de
Galicia como digldsica. Dada a enorme pene-
tracién do concepto de diglosia na opinién
publica galega, compre facer unha breve preci-
sién ao respecto.

Se ben, tradicionalmente, se podia manter
que en Galicia habfa unha situacién diglésica,
cunha lingua —o casteldin— considerada lingua
A, propia dos 4mbitos socialmente mdis presti-
xiados e escasamente utilizada no 4mbito fami-
liar, e con outra lingua —o galego— considerada
lingua B, restrinxida ao uso familiar e practica-
mente ausente dos ambitos formais, na actuali-
dade este debuxo mudou substancialmente.
Desde mediados do século XX, sobre todo a
partir da chegada do periodo democritico, o
galego foi acadando certa cota de representa-
cién en espazos de uso tradicionalmente ligados
ao casteldn: a Administracién, o ensino non
universitario, os medios de comunicacidn, etc.
Neste contexto, o concepto cldsico de diglosia
queda desvirtuado. Porén, seguen existindo
dmbitos de uso en que o galego ¢ considerado
lingua de menor entidade, particularmente na
xustiza e tamén nalgins medios de comunica-

cién privados, onde se pode constatar unha
supremacia de prexuizos negativos cara 4 lingua
galega. Por iso, é mellor recorrer ao concepto de
conflito lingiiistico, que pasamos a comentar.

Fronte a esta visién consensualista e relativa-
mente estable ou estdtica do contacto de lin-
guas, que é a que ofrece o modelo da diglosia,
o conflito lingiiistico parte da consideracién de
que os grupos lingiiisticos constitden comuni-
dades con intereses antag6nicos, nos que as res-
pectivas linguas adoitan verse coma variedades
en competicién. Segundo este modelo, o con-
tacto de linguas sempre implica unha situacién
de desequilibrio na que un dos grupos lingiis-
ticos é dominante e o outro ou outros estin
dominados.

Por se tratar dunha situacién dindmica, non
determinista nin irreversible, senén mdis ben
explicable atendendo a condicionamentos
sociais, nas situaciéns conflitivas caben varias
posibles consecuencias, que van desde a desapa-
ricién por substitucién da lingua dominada 4
superacién da situacién de desaxuste mediante
un proceso de recuperacién do status, do capi-
tal simbdlico e do valor comunicativo da lingua
dominada. As situaciéns de conflito lingiiistico
non deben analizarse sé en termos negativos,
como un intento de superar as tensiéns que
delas se derivan, senén que polo contrario as
tensiéns poden ser o inicio de necesarias trans-
formaciéns sociolingiifsticas.



1. Planificacion e politica lingiiistica

1.1. Antecendentes

Se partimos de considerar que a planificacién
e mais a politica lingiifstica constitden formas de
intervencién socio-politica sobre os problemas
lingiiisticos, debemos convir en que existiron
tales tipos de intervenciéns ao longo da historia.
Pero serd a partir do século XX cando a preocu-
pacién por solucionar diferentes tipos de proble-
mas lingiiisticos comece a constituirse en mate-
ria de estudo, de investigacién e de aplicacion.

Co paso do tempo, a planificacién lingiiisti-
ca foise configurando como un dmbito de tra-
ballo teérico e aplicado que tifia como misién
achegar ferramentas, estratexias e recursos para
cambiar situaciéns sociolingiiisticas considera-
das insatisfactorias desde a perspectiva dos
axentes sociais e politicos implicados, as{ como
desde a perspectiva da sociedade. Entendemos a
planificacién lingiifstica como unha actividade
consciente levada a cabo para resolver diversos
tipos de problemas sociolingiiisticos: lingiifsti-
cos, porque afecta as linguas e/ou os falantes; e
sociais, porque afecta ao status social, as ideolo-
xfas e as funciéns sociais das linguas, dos Esta-
dos e dos grupos sociais.

Algins autores tenderon a considerar que a
planificacién lingiiistica resolvia problemas que

afectasen s6 ou principalmente as comunidades
plurilingiies. En cambio, hoxe sabemos que cal-
quera colectividade humana -bilingiie ou
monolingiie; occidental ou oriental; pertencen-
te a un estado economicamente desenvolvido
ou por desenvolver; etc.— pode presentar pro-
blemas lingiiisticos vinculados coa estrutura,
uso e funcidns da(s) variedade(s) lingiiistica(s)'.
Asi, debemos aproximarnos 4 planificacién lin-
giifstica desde a amplitude temdtica que presen-
ta: desde campafias polo uso non sexista da lin-
guaxe, ata as subvenciéns a empresas para a
galeguizacién das stas actividades, pasando
polo desenvolvemento da terminoloxia cientifi-
ca do galego ou do francés, por pofer sé algtins
exemplos. Neste sentido, a planificacién lin-
giifstica cémpre situala nun marco xeral de
intervencién sobre asuntos sociolingiifsticos,
calquera que sexa o tema en cuestién e o axen-
te planificador que os leva adiante.

Outra cuestiéon que queda, con moita fre-
cuencia, nun segundo plano é o que se denomi-
na a «<moralidade» ou xustificacién da planifica-
cién lingiiistica: cales son os motivos que nos
levan a propoifier cambios sociolingiiisticos na
nosa comunidade? Téhase en conta que non
estamos ante unha cuestién irrelevante ou
secundaria, porque, entre outras cuestions,
contar con argumentos claros e consensuados

! Utilizaremos ao longo deste traballo diferentes denominaciéns -«variedade lingiifstica», lingua», «idioma, etc.- como termos
sinénimos, sen engadirlle a cada un deles ningun tipo de matiz semdntico diferenciador.
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na comunidade vainos permitir darlles 4s pro-
postas planificadoras unha lexitimidade socio-
politica importante.

Na maior partes dos casos, a xustificacién da
planificacién lingiifstica radica en intentar
modificar unha situacién sociolingiiistica e
politica que se considera insatisfactoria e inxus-
ta para algunha(s) da(s) lingua(s) presente(s) na
comunidade. Avatares histdricos, sociais, eco-
némicos, etc. conduciron a esa situacién e a
planificacién lingiiistica achegard medios e
estratexias para desenvolver actividades que
tendan a mudar esa situacién insatisfactoria.

Os pioneiros da planificacién lingiifstica asu-
mian que as propostas dos especialistas e dos
politicos tifian toda a lexitimidade porque esta-
ban elaboradas por técnicos e desenvolvidas por
politicos. Ademais, moitos autores enfocaban a
planificacién como o motor dun auténtico
cambio social, de cara ao progreso e 4 mellora
das condiciéns de vida das comunidades con
linguas con problemas. Na actualidade, sabe-
mos que as decisidéns de técnicos e politicos,
ademais de estaren ben fundamentadas, deben
ser conecidas, debatidas e consensuadas cos
seus destinatarios. De non facelo asi, cérrese o
risco de que a lexitimidade do proceso sexa
cuestionada por certos sectores sociais ou que o
éxito das propostas planificadoras non se pro-
duza porque non fomos quen de implicar acti-
vamente a sociedade nese proceso.

A planificacién lingiiistica prodicese en
dous niveis principais: un macrosocial e outro
microsocial. En primeiro lugar, as actuaciéns
de cardcter macrosocial son aquelas desenvolvi-
das no nivel mdis xeral, ¢ dicir, desde o Estado
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ou Goberno correspondente. Tendo en conta
que se organizan desde as instancias de poder,
contardn coa lexitimade que dd o exercicio do
poder e cos recursos que se poden destinar
desde esas instancias. Estas actuaciéns poden
consistir en desenvolvementos legais e lexislati-
vos que lle dean recofiecemento oficial 4 utili-
zacién ou ao cofiecemento dunha lingua e aos
dereitos lingiiisticos dos seus usuarios/as nos
ambitos da educacidn, a xustiza ou a Adminis-
tracién publica, por exemplo. Os axentes da
macroplanificacién lingiiistica son os gobernos
e as instituciéns publicas.

En segundo lugar, as actuaciéns de cardcter
microsocial son as desenvolvidas no ciclo local e
sectorial, onde nos aproximamos 4s persoas que
falan a lingua, 4 familia, 4 vecifianza e 4 comu-
nidade. Os axentes da microplanificacién son
habitualmente persoas (un profesor, un lider
local de opinidén, un presentador de TV ou da
radio, etc.), ou grupos reducidos da sociedade.
Exemplos de aspectos tratados a este nivel son o
aumento do uso social da lingua por parte de
futuros pais e nais; os usos lingiifsticos da moci-
dade no seu tempo de lecer; 0 aumento da com-
petencia lingiiistica dos falantes e a sta destreza
oral e escrita en diferentes rexistros dunha lin-
gua; a oportunidade de utilizar a lingua en
publico, en tendas, nas stas relaciéns coa Admi-
nistracién publica ou no lugar de traballo, etc.

Ainda que a planificacién lingiiistica se
interpretou principalmente como unha activi-
dade a grande escala (¢ dicir, macrosocial), pen-
sada e executada por gobernos, e dirixida a toda
a sociedade, cémpre recofecer que o éxito ou o
fracaso das intervenciéns sociolingiiisticas
dependerdn de que ambos os planos, o micro e
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mais 0 macro, estean presentes nas propostas
planificadoras. Por exemplo, de nada serve esta-
blecer un marco normativo, que incltia normas
sobre o uso das linguas nun determinado 4mbi-
to social, se non o acompafiamos de actividades
de sensibilizacién, de informacién e de dinami-
zacién microsociais, que teflan en conta as
caracteristicas sociolingiiisticas dos destinata-
rios/as dese marco normativo. E dicir, en moi-
tas ocasiéns, chegarmos ao nivel microsocial ¢
fundamental para que a proposta planificadora
tefia éxito. Ademais, nas sociedades actuais,
sobre todo nas mdis desenvolvidas, o tecido
social é moi diverso e complexo, de maneira
que resulta dificil acceder a el mediante férmu-
las directas e simples baseadas na accién directa
dos gobernos.

1.2. Caracterizacion conceptual

Examinaremos agora unha caracterizacién
dos dous conceptos clave deste tema: o de pla-
nificacién lingiiistica e o de politica lingiiistica.
Non se pode agachar a dificultade de diferen-
ciar nidiamente ambos os dous conceptos, xa
que podemos atopar definiciéns que os caracte-
rizan de forma diferente ou mesmo contraposta.
Nos propofiemos a seguinte definicién de poli-
tica lingiifstica: a determinacién do papel que
han xogar as linguas nunha comunidade especi-
fica. Esa determinacién pode ser de tres tipos:

a) Explicita: esta serd a planificacién lingiifs-

tica.

b) Implicita: non se difunden os obxectivos e

actuaciéns que se levan a cabo.

¢) Inhibidora: non se fai nada para favorecer
a lingua socialmente minoritaria®.

Polo tanto, desde esta perspectiva, a planifi-
cacién lingiifstica consistird na formulacién e
na posta en prdctica dunha politica lingiifstica
explicita. Unha definicién mdis precisa desta
planificacién serfa a seguinte:

A planificacion lingliistica é o esforzo consciente
desenvolvido para influir na conduta das persoas
respecto da adquisicion, da estrutura ou da asig-
nacion funcional dos seus codigos lingiiisticos.

Un concepto relacionado co anterior ¢ o de
dinamizacién lingiifstica. Esta consiste no des-
envolvemento dun conxunto estruturado de
actividades que ten como obxectivo crear as
condiciéns que aseguren o funcionamento da
planificacién lingiifstica (xeral ou sectorial: na
educacidn, na sociedade, etc.). No caso concre-
to da educacién, coa dinamizacién lingiiistica
pretendemos favorecer en cada centro escolar as
condiciéns educativas e ambientais que faga
posible a realizacién, con garantias de éxito, da
planificacién lingiiistica escolar.

1.3. Ambitos de actuacion na planificacion
lingiiistica

Distinguiremos tres compofientes na planifi-
cacién lingiiistica:
a) Planificacién do status

? Tal como sinalamos no glosario (véxase anexo 1), consideramos que unha lingua ¢ socialmente maioritaria cando, con inde-
pendencia do seu nimero de falantes, ten unha presenza social mdis ampla (medios de comunicacién, intercambios formaliza-
dos, etc.). Por outra banda, unha lingua serd socialmente minoritaria —ainda que sexa maioritaria en nimero de falantes— cando

ten unha presenza social menor.
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b) Planificacién do corpus
¢) Planificacién da adquisicién

Ante a diversidade de posibles contidos pla-
nificadores, os obxectivos van depender das
necesidades detectadas e das ideoloxfas da
sociedade e dos grupos que artellen as propos-

tas planificadoras. Hai que ter moi presente
que a distincién destes tres compofientes na
planificacién lingiiistica estd moi clara na teo-
rfa, pero resulta moito menos operativa na
prdctica, xa que na maior parte das actuaciéns
planificadoras deberemos pér en marcha os tres
a0 mesmo tempo.

CADRO 1. Obxectivos relacionados cos tres compofientes da planificacion lingiiistica.

1. Alglins obxectivos relacionados co CORPUS

» Normativizacion; depuracion lingiistica; modernizacion (elaboracién terminol6xica e estilistica); conse-
cucidn de reformas lingiiisticas; procesos de estandarizacion.

2. Alglins obxectivos relacionados co STATUS

* Establecemento de réximes lingiiisticos (oficializacion); extension dos usos e das funciéns sociais;
modificacion de ideoloxias, opinions e actitudes lingiiisticas; prohibicidn; revitalizacion de linguas en

situacion de perigo.

3. Alglins obxectivos relacionados coa ADQUISICION

* Transmisidn lingiiistica primaria; aprendizaxe das linguas na socializacion secundaria; aprendizaxe da
variedade estandar; adquisicion das linguas por adultos (segundas linguas: linguas propias, estranxei-

ras, etc.).

1.4. A posta en practica da planificacion
lingiiistica

Ao ser a planificacién lingiifstica unha inter-
vencién consciente e organizada, adéitase reco-
mendar que a sta posta en prictica siga unha
secuencia 16xica de acciéns. De seguido, pre-
sentaremos un desenvolvemento das actuaciéns
de planificacién lingiiistica baseado en seis fases
sucesivas.

1) Diagnéstico

Esta fase consiste en levar a cabo unha andli-
se do punto de partida nun colectivo ou orga-
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nizacién concreta: avaliacién do estado actual
da situacién sociolingiiistica dunha lingua, as
stas necesidades, a planificacién lingiiistica rea-
lizada anteriormente (se foi o caso), as carencias
e limitaciéns detectadas, etc. F nesta fase cando
se detectardn os puntos fortes e febles da situa-
cién de partida e se identificardn os problemas
principais que cémpre resolver.

Haberd que ter moi presente que toda situa-

7 . M e ) . 7 rd
cién sociolingiiistica estd influida por un con-
xunto amplo de factores contextuais: sociais,
econémicos, politicos, culturais, lingiiisticos,
ideoléxicos, etc. Cofiecer ese conxunto de fac-
tores semella clave para diagnosticar satisfacto-
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riamente a situacién de partida e para identifi-
car os problemas sociolingiiisticos detectados.

2) Definicién do problema

Nesta fase, despois de cofiecer o diagndstico
da situacién de partida, concretaremos o con-
xunto de operaciéns destinadas a establecer cal
¢ a cuestién concreta 4 que nos debemos
enfrontar. Esta etapa inclde tanto a definicién
das causas do problema —e as stias consecuen-
cias— como dotar da lexitimidade necesaria as
acciéns que tomemos para solucionar o proble-
ma. Segundo como se defina o problema, asi se
enfocard a resposta que levaremos adiante.

3) Formulacién das lifas de actuacién

Nesta fase trtase de estudar as respostas
posibles ao problema definido anteriormente.
Os planificadores deben negociar cos actores
sociais relevantes as posibles respostas para
valorar as alternativas dispofibles.

Esta parte do proceso deberd rematar coa
adopcién dun plan ou programa que lle dea
resposta ao problema formulado. Nese docu-
mento deberdn fixarse obxectivos, concretarse
as medidas, establecerse os recursos necesarios,
definir sen ambigiiidades os destinatarios/as das
accién e temporizar coherentemente (mediante
un cronograma detallado) as actividades para
realizar.

4) Posta en préctica
Nesta fase pofiemos en marcha as medidas

definidas na fase anterior, mediante a execucién
das actividades previstas nos plans de actuacién.

Cémpre ter moi presentes as dificultades que
entrafia a intervencién sociolingiifstica. Pasar
do plan previsto no papel 4 realidade produce
en moitas ocasiéns unha desviacién considera-
ble nos obxectivos propostos.

5) Avaliacién das actuaciéns

A avaliacién é unha actividade que lle permi-
te ao planificador lingiiistico formarse un xuizo
de valor sobre unha determinada accién. Polo
tanto, servird para o seguimento das accidns
levadas a cabo e para a posible reformulacién
das intervencidns.

Esta avaliacién debe enfocarse nun sentido
amplo e afectard a todas as etapas da interven-
cién. Tenta detectar as desviaciéns que se pro-
duzan respecto dos obxectivos marcados, co fin
de rectificar o rumbo na medida do posible.
Podemos distinguir catro tipos de avaliacidns:

a) Avaliacién sobre a identificaciédn correcta
das necesidades e dos problemas que que-
remos atender: etapa de diagnéstico.

b) Avaliacién da idoneidade das medidas
propostas. Algins criterios de avaliacién
neste nivel son os seguintes:

- simplicidade das medidas adoptadas;

- efectividade na consecucién dos obxecti-
VOs;

- economicidade relativa;

- aceptabilidade.

¢) Avaliacién sobre o proceso de posta en
préctica: se a introducién da innovacién
avanza ou non, onde estdn os atrancos e os
puntos fortes do proceso de difusidn, etc.
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d) Avaliacién final, tamén denominada ava-
liacién conclusiva: exame dos efectos do
que se fixo no seu conxunto.

Comprobamos que a avaliacién non sé estd
enfocada a comprobar o éxito ou o fracaso das
acciéns levadas a cabo, senén que tamén resul-
tard moi util no seguimento da posta en prdcti-
ca. A incorporacién do compofente avaliativo
ds actividades planificadoras vailles dar unha
calidade e unha fiabilidade que compensard os
esforzos investidos.

6) Remate ou reformulacién da politica
adoptada

Unha vez rematada a actividade, debemos
valorar se o obxectivo sociolingiiistico procura-
do se cumpriu ou se, pola contra, sé se cumpriu
parcialmente. Neste udltimo caso, debemos
reformular as lifias de actuacién e propofer
novas actividades que solucionen os problemas
detectados e non corrixidos.

CADRO 2. Desenvolvemento das actuacions planificadoras.

Diagnéstico

Remate
ou
reformulacion

Avaliacion
das actuacions

Definicion
do problema

Formulacion
das lifias
de actuacion

Posta
en practica
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2. Competencia e uso das linguas

2.1. Competencia lingiiistica e comunicativa

A competencia lingiifstica, tamén denomi-
nada destreza, habilidade ou aptitude, defini-
mola como o dominio que unha persoa poste
da gramdtica e do vocabulario dunha lingua
proxectada nas catro capacidades bdsicas: com-
prender, falar, escribir e ler. Additase distinguir
entre as destrezas espontdneas (comprender e
falar) e as destrezas aprendidas (escribir e ler): as
primeiras adquirense durante a socializaciéon
primaria dos individuos (na familia), mentres
que as segundas precisan dunha aprendizaxe
consciente, realizada normalmente durante a
socializacién secundaria coa educacién.

Esta definicién omite unha cuestién funda-
mental. A capacidade dos seres humanos para
comunicdrense non se limita ds posibilidades
de construcién e comprensién de enunciados
correctos, senén que implica o cofiecemento
dos condicionamentos de calquera indole que
existen nun acto de comunicacién. De aqui
xorde o concepto de competencia comunicati-
va, que consiste nun conxunto de saberes,
estratexias e habilidades que fan posible un uso
adecuado e coherente das linguas nas diversas
situaciéns e contextos do intercambio comuni-
cativo entre as persoas.

A nocién de competencia comunicativa foi
proposta inicialmente para enfatizar a impor-

tancia que ten o contexto social para desenvol-
ver a habilidade de utilizar unha lingua. Polo
tanto, na determinacién da competencia dos
individuos non sé se inclie o cofiecemento gra-
matical, senén tamén a capacidade para usar a
lingua en contextos particulares. Mdis concre-
tamente, supén o cofiecemento practico —e non
necesariamente explicito— das regras psicoldxi-
cas, culturais e sociais que rexen na utilizacién
dunha lingua no contexto social. O proceso de
socializacién lingiiistica consiste, en parte, na
adquisicién progresiva desta competencia
comunicativa que completa a competencia lin-
giifstica de cada individuo. Considérase que o
obxectivo da aprendizaxe é acadar a competen-
cia comunicativa na lingua.

No cadro seguinte presentamos os tres com-
pofientes principais da competencia comunica-
tiva e as destrezas asociadas con cada un deles.
A competencia lingiifstica consiste no cofiece-
mento do sistema lingiifstico e da sta estrutura
formal. As competencias gramatical e textual
intégranse nela. A competencia pragmdtica
consiste na capacidade do falante para utilizar
os cofiecementos derivados da competencia lin-
giifstica para conseguir os obxectivos interac-
cionais que se propén. E a competencia socio-
cultural refirese 4 capacidade de cofiecer as rela-
ciéns da lingua co contexto sociocultural e
saber dicir aquilo que é conveniente a cada
momento.
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Unha cuestién que require un tratamento
especifico ¢ o da competencia das persoas bilin-
giies. Debemos ter en conta que os bilingiies
presentan un tipo de competencia lingiiistica
especial, xa que reflicte as interacciéns existen-
tes entre as linguas que cofiecen (véxase a uni-

CADRO 3. A competencia comunicativa

dade 2). Por unha banda, a competencia dos
bilingiies non se pode considerar como a suma
de ddas competencias monolingiies; e, por
outra banda, os falantes bilingiies non presen-
tan necesariamente unha competencia total-
mente equilibrada nas linguas.

COMPETENCIA COMUNICATIVA

l

|

Competencia Competencia Competencia
lingiistica pragmatica sociocultural
Competencia Competencia Competencia Competencia
gramatical textual sociolingliistica critica
* Fonoloxica * Tipoloxia « Situacion * Intencion
* Grafica textual comunicativa comunicativa
* Morfol6xica * Coherencia * Adecuacion » Cofiecemento
* Sintactica * Cohesidn * Rexistro critico
* Léxica * Sociolecto da realidade
* Dialecto
e Cultura

2.2. Usos da lingua

Denominamos uso lingiiistico a posta en
préctica dunha lingua. Con respecto 4s catego-
rfas de andlise, o uso lingiifstica inclde tanto a
lingua habitual dos individuos coma a lingua
utilizada en situaciéns comunicativas especifi-
cas, tanto orais coma escritas.

Para aprehender os usos lingiiisticos, utiliza-
se o concepto de lingua habitual, que supén a
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adscricién ou filiacién lingiiistica de cada indi-
viduo. Un concepto relacionado coa lingua
habitual ¢ o de frecuencia de uso da lingua en
cuestion.

A escala utilizada tanto para fixar a lingua
habitual das persoas coma para delimitar os
usos lingiifsticos xerais ou especificos adoita
conter diferentes puntos. Por exemplo, nas
situacién de linguas en contacto, para saber que
lingua ten mdis uso social, establécense dous
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puntos extremos —utilizacién exclusiva de A ou
de B— e concrétanse opcidns intermedias —mdis
A ou mdis B—. No caso de investigar a frecuen-
cia de uso dunha lingua, a escala debe contar
tamén con varios puntos que abranguen des-
de o seu uso categérico —sempre— ata a non
utilizacién —nunca—, contemplando asemade
opcidns intermedias —normalmente, 4s veces,
etc.—.

Emprégase tamén nalgins casos o concepto de
lingua vehicular (por exemplo, nos textos sobre a
lingua no ensino). Con lingua vehicular designa-
se a variedade que debe servir para a realizacién
dunha determinada actividade (lingua vehicular
da clase, do profesorado, etc.). Tamén se usa 4s
veces a denominacién de lingua ambiental para
designar o idioma que predomina nun determi-
nado contexto social ou comunitario.
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3. Lingua inicial e transmision |

[T W4

ingiiistica primaria

A transmisién lingiifstica primaria é o proce-
e M z

so de reproducién dunha lingua 4s novas xera-
ciéns de falantes, producido no seo familiar por
parte principalmente de pais e nais, e tamén, en
certos casos, por outros membros da familia.
Este proceso lingiiistico forma parte da sociali-
zacién primaria dos individuos.

O obxecto da transmisién primaria é a lingua
inicial, que serd aquela variedade lingiifstica que
o individuo adquira espontaneamente en pri-
meiro lugar. Non se exclie a posibilidade de
que, baixo determinadas circunstancias, os indi-
viduos adquiran mdis dunha variedade como
lingua inicial, sobre todo en contextos de con-
tacto de linguas ou de plurilingiiismo familiar.

A lingua inicial foi denominada 4s veces
como lingua materna, lingua familiar, lingua de
socializacién familiar, etc. Todas as denomina-
ciéns son aceptables, sempre e cando quede
claro que o obxectivo ¢ nomear o resultado do
traspaso lingiifstico interxeracional.

O traspaso da lingua familiar 4s novas xera-
ciéns de falantes ¢ o proceso natural para a con-
servacién dunha lingua, proceso que garante a
sta vitalidade demogrifica e unha importante
cohesién do grupo social que a fala. Unha lin-
gua que non se transmite ten poucas posibilida-
des de sobrevivir nun prazo medio e longo de
tempo. A familia foi, ata agora, a institucién
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principal responsable da reproducién das lin-
guas. Tamén ¢ moi relevante o papel da familia
estendida: avéds, tios, que habitan na casa;
outras persoas: a familia da aldea; etc.

A transmisién lingiifstica primaria non ¢
unha actividade que se poida regular normati-
vamente. A incidencia das politicas lingiifsticas
sobre o dmbito privado e interpersoal é moi
limitada. Ademais, as causas da non reprodu-
cién familiar dunha lingua, mesmo por parte
de falantes desa lingua, estardn moi enraizadas
nas valoraciéns e ideoloxfas da comunidade.

Cando nunha comunidade se d4, de xeito
maioritario, o traspaso da lingua de pais/nais a
fillos/as no 4mbito familiar, debemos desenvol-
ver argumentos favorables a0 mantemento da
transmisién primaria. Nestes casos, para refor-
zar a transmisién da lingua, serd efectivo utili-
zar argumentos que combinen as motivaciéns
integrativas (¢ a lingua da familia, ¢ a lingua
dos nosos antepasados, ¢ a lingua local, ¢ a
«nosa» lingua, etc.), xunto coas motivaciéns
précticas e utilitarias (¢ a lingua en que nos
comunicamos de xeito cotidn, é importante
sabela para acceder ao mercado laboral, etc.).

No caso de termos que desenvolver estrate-
xias de recuperacién, os argumentos a prol
desta transmisién son mdis problemdticos,
dado que a falta de transmisién primaria non ¢
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a causa, senén mdis ben a consecuencia de todo
un proceso complexo de abandono desa lingua
e de desvaloracién profunda de todo o que ten
que ver con ela. Neste escenario, os argumentos
de tipo «integrativo» e «utilitario» son relativa-
mente indtiles, dado que a percepcién da vita-
lidade da lingua pode estar moi minguada.

Nestes casos, a incidencia na transmisién
térnase mdis dificil porque as persoas, xa insta-
ladas na lingua dominante, non lle atopardn
rendemento prdctico a utilizaren a lingua
socialmente minoritaria, ao tempo que pedir-
lles o seu uso na socializacién dos fillos/as pode
supofier unha «incoherencia lingiifstica»
importante: van transmitirlles aos fillos e fillas
unha lingua que eles non falan? En consecuen-
cia, para estes casos semella mdis factible argu-
mentar mediante os seguintes dous aspectos:
incidir nos beneficios do plurilingiiismo social
e da aprendizaxe de ddas variedades desde o ini-

cio do proceso socializador.

Por unha banda, é importante espallar a idea
de que vivimos nunha sociedade aberta onde o

plurilingiiismo ¢ unha necesidade real e unha
oportunidade (laboral, vital, social, etc.).
Nunha comunidade que ten ddas linguas, o
cofiecemento e o uso de ambas supén, xa que
logo, unha necesidade e, na maior parte dos
caso, unha oportunidade para os individuos.
Polo tanto, trdtase de explicar o argumento do
plurilingiiismo individual e social —e non s6 do
bilingiiismo— como elemento imprescindible
do capital social de calquera individuo na socie-
dade actual.

Por outra banda, ¢ igualmente interesante
salientar que a aprendizaxe de ddas variedades
desde o inicio do proceso socializador, mdis
ainda se se trata de linguas estruturalmente
préximas, é o mdis éptimo desde calquera
punto de vista (pedagdxico, lingiiistico, socio-
lingiifstico, etc.). O argumento principal neste
caso ¢ que, cun minimo de esforzo suplementa-
rio, os cativos/as poden aprender ddas ou
mesmo unha terceira lingua (o portugués, no
noso caso), ou polo menos estardn preparados
para achegarse a esa terceira lingua cun esforzo
posterior menor.
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4. Actitudes lingiiisticas

4.1. Definicion xeral de actitude

Ao longo da nosa vida, as persoas imos acu-
mulando distintas experiencias que serdn de uti-
lidade para interpretar os contextos, sempre cam-
biantes, nos que desenvolven o dfa a dfa. Estas
experiencias tefien unha procedencia e unha es-
trutura moi diversa. Hainas estritamente perso-
ais, hainas colectivas, hainas familiares, hainas
emocionais, hainas cognitivas, hainas que per-
manecen toda a vida, mentres que outras se
esvaen aos poucos segundos, hainas das que se é
plenamente consciente e hainas nas que non se
repara ata que se activan circunstancialmente.

Pois ben, o xeito de xestionar estas experien-
cias constitde un elemento fundamental da
nosa percepcién, do noso modo de actuar e da
nosa compresién dos aconteceres. Dito doutro
xeito, as nosas experiencias (e a falta delas) son
o xermolo das nosas actitudes. Os seres huma-
nos estamos constantemente avaliando tanto o
noso comportamento como, sobre todo, o
comportamento dos demais. Ainda que esta
avaliacién se sustenta, en boa medida, nesa
experiencia acumulada cémpre, igualmente,
non esquecer que os humanos tamén somos
quen de categorizar o mundo que nos rodea a
partir de procesos de racionalizacién menos
vinculados coas experiencias propias.
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O termo actitude ¢ un concepto sobre o que
se leva escrito e discutido abundantemente, coa
dificultade engadida de non ser doado de delimi-
tar, especialmente polas relaciéns semdnticas que
mantén con outros termos moi relacionados,
como ¢ o caso de prexuizo, valor, crenza, opinién
ou representacién, por citar algins deles. Por
outro lado, ¢ unha desas nociéns que exceden os
lindes do discurso cientifico e acadan unha nota-
ble vitalidade nos usos cotidns e populares, o que
introduce ainda mdis confusién.

Definimos a actitude como unha tendencia
ou predisposicién relativamente estable a
actuar —favorable ou desfavorablemente— con
respecto a obxectos e situacidns sociais.

A estabilidade, o cardcter duradeiro, é o que
diferenza a actitude da opinidén; esta dltima
presenta unha menor resistencia ao cambio. As
actitudes configiranse no grupo de referencia,
ainda que aparecen moldeadas pola experiencia
persoal. Quere isto dicir que son os suxeitos, en
tanto que membros de determinados grupos
sociais, os que tefien e mostran determinadas
actitudes, polo que estudando os grupos sociais
poderemos configurar un mapa actitudinal de
toda unha poboacién. Precisamente por ser
produtos de socializacidn, as actitudes tenden a
ser modificables. De feito, a parte fundamental
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no traballo sobre as actitudes lingiiisticas ten
como obxectivo intentar cambialas.

A caracterizacién, estrutura e funcién das
actitudes varfa considerablemente en funcién
da perspectiva tedrica que adoptemos. Neste
traballo concibense as actitudes como disposi-
ciéns internas (mentais) a actuar, o que implica
que sé poderemos achegarnos a estas indirecta-
mente. Esta perspectiva adopta unha concep-
cién multicomponencial da estrutura das acti-
tudes, con tres factores: o cognitivo, o afectivo
e o comportamental:

* O cognitivo fai referencia ds percepciéns, ds
crenzas e aos cofiecementos que OS SUXeitos
tefien respecto do obxecto actitudinal (sem-
pre conformadas por sistemas ideoldxicos,
sexan conscientes ou non).

¢ O afectivo remite aos sentimentos e 4s emo-
cidns que ese obxecto suscita nos seres huma-
nos.

* O comportamental ou condutual refirese 4 ten-
dencia a iniciar unha accién con respecto a ese
obxecto. Os dous primeiros anteceden sempre
o terceiro, que os presupén. Non debe confun-
dirse coa conduta propiamente dita.

Unha medicién idénea das actitudes require
avaliar as tres compofientes e que estas mante-
flan certo grao de consistencia interna. Asf,
espérase que unha valoracién positiva sobre a
diversidade lingiiistica, sobre os valores simbé-
lico, identitario e comunicativo do galego,
sobre a riqueza lingiiistica dunha comunidade,
etc., propicie unha conduta consonte esa valo-
racién; pero non sempre € asi, e, nese caso, apa-
rece a disonancia.

Cando unha actitude desfavorable cara a un
obxecto tende a ser moi estereotipada, intensa-
mente cargada de emociéns e non ¢ susceptible
de variacién ante o impacto de informaciéns
contraditorias, estamos ante un prexuizo. Os
prexuizos tefien a sta causa nunha sobrevalora-
cién cognitiva e afectivan on contrastada que
leva o individuo a avaliar e a actuar féra dos
seus marcos experienciais. Moitos dos esforzos
relativos a mellorar as actitudes estdn relaciona-
dos co traballo sobre os prexuizos. Axudar a
desmontalos cunha argumentacién favorable ¢
o obxectivo central do traballo sobre as actitu-
des lingiifsticas.

4.2. 0 tratamento das actitudes lingiiisticas

O estudo das actitudes lingiiisticas constitde
unha peza fundamental en todo proceso de pla-
nificacién lingiifstica. En particular, no caso de
Galicia estamos probablemente ante o aspecto
esencial no proceso de recuperacién lingiiistica.
Unha sociedade plurilingiie que non valore,
respecte e aprecie a diversidade lingiiistica, que
manifeste unha actitude negativa cara a algu-
nha das linguas, ¢ unha sociedade que categori-
za os grupos lingiiisticos en niveis distintos.
Nestas sociedades opera un esquema no que hai
«linguas mellores» e «linguas peores», ou «lin-
guas mdis dtiles» e «linguas menos dtiles», que
deixa translucir un desprezo a un determinado
grupo de persoas que utilizan habitualmente
unha determinada lingua.

En Galicia, ¢ capital traballar na mellora das
actitudes. Sen esa mellora ¢ moi dificil a recu-
peracién lingiiistica. Todos os estudos pofien de
manifesto que as actitudes lingiiisticas en Gali-
cia son moderadamente favorables ao galego,
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sobre todo no grupo de poboacién dos mdis
novos de idade e nos que verdadeiramente se
xoga o futuro inmediato da lingua. En particu-
lar, a mocidade, malia non ter a maiorfa o gale-
go como lingua habitual, mostra unhas actitu-
des moi positivas cara 4 lingua, os seus falantes,
os distintos dmbitos de uso, etc. E nisto hai
plena coincidencia en que o dmbito educativo
tivo un papel crucial. Con todo, como ¢ obvio
no caso galego, a relacién entre actitudes e
comportamento non sempre ¢ a esperada.

O estudo das actitudes lingiiisticas no
mundo do ensino resulta fundamental para
comprender mellor os problemas cos que se
atopa a lingua galega. E preciso obter datos de
todos os sectores involucrados, profesores/as,
alumnos/as, pais e nais, persoal non docente,
Administracidn, etc. Por exemplo, en canto ao
persoal docente, ¢ de capital importancia des-

cribir e reflexionar sobre os factores que inflien
nas sdas actitudes sobre a diversidade lingiifsti-
ca, sobre o valor das linguas minoritarias, sobre
a presenza do galego no ensino, etc. E asi co
resto dos axentes involucrados nas actividades
educativas (escolares ou extraescolares).

Un exemplo da estrutura interna das actitu-
des lingiiisticas en Galicia podémolo visualizar
no cadro seguinte. No nivel cognitivo, ¢ funda-
mental cofiecer os saberes ou as crenzas dos
falantes con respecto 4 diversidade lingiiistica
en xeral, 4 situacién das linguas en Galicia, 4
lexislacién lingiifstica educativa, etc. No nivel
afectivo, interésanos analizar como os falantes
avalian o uso do galego en distintos dmbitos,
aos seus usuarios, etc. Finalmente, a compo-
fiente condutual permitenos achegarnos ao
posible uso da lingua, tendo en conta os con-
textos de producién comunicativa.

CADRO 4. Estrutura compofiencial das actitudes lingiiisticas

* Diversidade lingliistica
« Situacion sociolingiiistica de Galicia

Coiiecemento —>» | * Lexislacion lingiistica
* Historia social da lingua
* Etc.
LIAN(:'.iTlII}-gT[:Ef\S . Diversidadg lingdistica
* Valor das linguas
Avaliacidn —» | *Falantes
* Usos lingiiisticos
e Etc.
Predisposicion favorable/
predisposicion desfavorable
dependendo de:
Comportamento | —» | ° Interlocutor
* Tema
* Gontexto
e Etc.
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5. Os procesos de abandono e recuperacion das linguas

O contacto de linguas ¢ unha situacién nor-
mal se atendemos 4 extension que tal situacién
ten en todo o planeta e en todo tipo de socie-
dades. Ainda que o contacto ¢ un proceso
estendido, iso non implica que as dindmicas
establecidas entre os grupos lingiiisticos sexan
estables e equilibradas. E tampouco significa
que as variedades lingiifsticas se mantenan inal-
teradas e que non poidan desaparecer, ben por-
que desaparecen os falantes que a utilizaban
(pensemos en catdstrofes naturais, guerras, des-
prazamentos masivos, etc.), ben porque tales
falantes deciden abandonalas e usaren outras
variedades lingiiisticas.

Na evolucién das situaciéns de contacto lin-
giifstico podemos asistir a dous resultados dife-
rentes: ben o abandono dunha lingua por
outra, ben a subsistencia desa lingua e o man-
temento, xa que logo, da situacién de contacto
entre elas. No primeiro caso, a substitucién lin-
giifstica enténdese como o proceso de cambio,
normalmente gradual, dunha lingua por outra
nas vidas dos membros dunha comunidade. E,
no segundo caso, o mantemento lingiifstico é
un proceso de signo contrario 4 substitucién,
no cal a lingua en cuestién contintia a manter
falantes, espazos de uso e funciéns sociais en
competicién con outra(s) lingua(s).

Algunhas caracteristicas dos procesos substi-
tutorios son as seguintes:

* A substitucién dunha lingua por outra é un
proceso extralingiiistico e supraindividual (=
social). O abandono ¢ un proceso de tipo
sociopolitico e socioeconémico.

* O seu desenvolvemento obsérvase principal-
mente na diacronfa e a posteriori (observacién
en tempo real); na sincronfa, a substitucién
pode observarse a través das diferenzas xera-
cionais (observacién en tempo aparente).

* Trdtase dun proceso de competicién entre lin-
guas en contacto que supén para a lingua
substituida a perda de falantes e de espazos de
utilizacién efectiva, como consecuencia
dunha mudanza nos comportamentos lin-
giifsticos e no proceso de eleccién lingiiistica.

* O proceso remata, se non hai freo, coa des-
aparicién da lingua substituida.

* Normalmente, este proceso ten diferentes
fases (iniciais, intermedias e finais) e pode
presentar diferentes ritmos (mdis rdpido ou
lento), en funcién de variables histdricas,
sociais, econdmicas, etc.
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5.1. Factores clave na perda
e no mantemento das linguas

Con respecto ds causas do abandono das lin-
guas, estableceuse unha relacién directa entre
certos aspectos sociopoliticos e a vitalidade das
linguas: por exemplo, a existencia de réximes
ditatoriais, de represién lingiiistica, diferenzas de
clases sociais, etc. Directamente relacionada con
esta perspectiva aparece o concepto de prestixio
social, criterio utilizado para argumentar que as
linguas substituintes son percibidas polos indivi-

Algunhas causas do abandono das linguas

duos cun valor social alto (como variedade de
referencia, que serve para o ascenso social, etc.),
mentres que as linguas substituidas son conside-
radas en termos negativos (con status social
baixo).

Este tipo de explicaciéns, baseadas na influen-
cia de aspectos sociopoliticos, son insuficientes e
precisan complementarse con outras hipSteses
que mostren unha vinculacién directa entre fac-
tores sociopoliticos e os usos lingiifsticos dos
individuos.

* Discriminacion, represion, rapido colapso da poboacion, falta de oportunidades econdmicas, industrializa-
cion crecente, rapidas transformacions econdmicas, division do traballo, migracions, comunicacion con
rexions foraneas, reasentamentos, dispersion, alfabetizacion, educacion obrigatoria, politicas lingiisticas
oficiais, servizo militar, tipos de casamentos, destrucion cultural, guerra, escravitude, fame, epidemias,

proselitismo relixioso.

* Falta de cohesion social entre falantes, falta de proximidade fisica entre os falantes; simbolismo da lingua
dominante: como simbolo politico da nacion vs. rexion; como un simbolo socioeconémico de civilizacion,
progreso, futuro vs. pasado, presente, etc.; como un simbolo cultural de internacionalidade e urbanidade

vs. ruralidade e localidade.

* Estigmatizacidn e baixo prestixio social da variedade recesiva; ausencia de institucions que establezan nor-

mas (escolas, academias, etc.).

Algiins factores que promoven 0 mantemento lingiiistico

e |dentidade étnica, conciencia da herdanza cultural, illamento xeografico, nimero de falantes, estrutura
familiar, tipos de casamentos endogamicos, organizacion social e institucions propias, orientacion politi-
ca, relixion, programas de revitalizacion social, intervencions gobernamentais.
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5.2. Procesos de recuperacion

Unha das constataciéns que realizamos ao
observar a evolucién das situaciéns de contacto
de linguas ¢ que resulta practicamente imposi-
ble facer prediciéns fiables sobre cal vai ser a
direccién e o resultado final dun proceso subs-
titutorio en marcha. De feito, as prediciéns
lineais, no sentido de augurar a desaparicién
dunha variedade lingiifstica unha vez que se
dan determinadas condiciéns socioculturais,
étnicas ou socioecondmicas, téhense topado
con abundantes casos de procesos inconclusos e
mesmo con exemplos de revitalizacién en
diversos graos.

O que debemos aprender das realidades
sociolingiifsticas é que os procesos substituto-
rios non estdn fatalmente abocados a un rema-
te dramdtico, e iso débese en parte a que é posi-
ble desenvolver dindmicas socioculturais, lin-
giifsticas e politico-administrativas que detefan
tales procesos aparentemente fatais e recondu-
zan a situacién da lingua substituida por vieiros
de recuperacién.

Definimos a revitalizacién lingiiistica como
o proceso mediante o cal engadimos novas for-
mas ou novas funciéns a unha lingua que estd
en situacién de perigo de extincién lingiifstica,
co obxectivo de incrementar os seus usos e os
seus usuarios.

A preocupacién polo risco de desaparicién
social de moitas linguas levou 4 proposicién de
diversas hipéteses e modelos artellados para
provocar un cambio de tendencia. Apuntamos
a continuacién as caracteristicas principais de
dous modelos revitalizadores moi diferencia-

dos: o de normalizacién lingiiistica e o de co-
munidade.

a) Modelo de normalizacién lingiiistica

Historicamente, o concepto de normaliza-
cién lingiifstica designou un movemento socio-
politico de reivindicacién que tifia como
obxectivo restaurar a vitalidade daquelas lin-
guas que, vivindo nos seus territorios histéri-
cos, foron desprazadas polas linguas dos esta-
dos-nacién: galés, cataldn, frisio, éuscaro, alsa-
ciano, etc.

Todas estas linguas compartfan unha serie de
caracteristicas sociolingiifsticas e sociopoliticas:
estaban pasando por procesos de substitucién
lingiifstica mdis ou menos avanzados, non
tifian ningdn tipo de recofiecemento legal e ofi-
cial, sufrfan problemas de estandarizacién e/ou
de desenvolvemento formal (terminoléxico,
estilistico, etc.).

Pero, ademais destas caracteristicas, a norma-
lizacién lingiiistica implicaba algo mdis. Este
concepto xurdfa en comunidades que, nalgin
momento do seu devir histdrico, viviran unha
situacién de certa «normalidade» lingiiistica,
entendendo isto como un uso amplo e xenera-
lizado da lingua propia na comunicacién for-
mal e informal. E, posteriormente, circunstan-
cias politicas adversas fixeron cambiar esa situa-
cién lingiifstica e cultural de normalidade, per-
dendo finalmente, coa constitucién dos estados
nacién europeos, calquera tipo de capacidade
para xestionar os seus asuntos lingiifsticos.

En consecuencia, a normalizacién lingiifstica
entendeuse como o proceso de oficializacién e

35




Unidade 1

de difusién, o mdis ampla e completa posible,
dunha lingua socialmente minoritaria e en con-
flito con outra variedade dominante a todos os
dmbitos da vida dunha comunidade. Dentro
destes ambitos, saliéntanse os 4mbitos oficiais e
formais, pero tamén son prioritarios todo tipo
de espazo social significativo na comunidade,
os diferentes niveis de usos e de funcidns
sociais, etc. Este proceso ird unido 4 estandari-
zacién estrutural interna e 4 oficializacién —re-
cofiecemento legal— da lingua.

O desenvolvemento posterior deste concep-
to dirixiu o sentido dos esforzos revitalizadores
da normalizacién lingiiistica en varias direc-
ciéns simultdneas:

* Acadar un recofiecemento legal da lingua que,
como minimo, ampare o seu uso social e a
sda institucionalizacién.

* Conseguir mdis funcidns sociais para a lingua
e maiores espazos de uso en todo tipo de
ambitos: sociais, institucionais, etc.

* Propiciar que os poderes publicos asuman a
proteccién e a promocién dos procesos nor-
malizadores: que a promocién das linguas
forme parte das politicas publicas.

* Avanzar nos procesos de normativizacién e de
resolucién dos problemas estritamente lin-
giifsticos: estandarizacién, desenvolvemento
terminoldxico e estilistico, etc.

Malia que a normalizacién pretende camifar
na direccién ascendente —desde a sociedade cara
aos poderes publicos— e tamén na descendente
—desde o poder cara 4 sociedade civil-, enten-
deuse este proceso como un movemento de rei-
vindicacién cun fondo compofiente de activis-
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mo desde a sociedade civil e desde as organiza-
ciéns propias do asociacionismo voluntario.

b) Modelo de comunidade

Un modelo revitalizador baseado na comu-
nidade é o denominado reversidn da substitu-
cion lingiitstica. Tritase dun modelo moi afasta-
do da xénese e do desenvolvemento do concep-
to de normalizacién lingiiistica, e por iso cém-
pre comentar algunhas das sdas caracteristicas
principais.

En primeiro lugar, as sdas bases tedricas cén-
transe en que o mantemento dunha lingua ten
como punto central o seu traspaso interxeracio-
nal: sen a transmisién familiar, calquera lingua
estd exposta 4 substitucién lingiifstica e sé na
medida en que a transmisién estea asegurada
poderemos emprender outros obxectivos socio-
lingiifsticos mdis ambiciosos.

Ademais, este modelo baséase tamén nas
interrelaciéns entre lingua-cultura-comunida-
de. A substitucién lingiifstica definese como un
sinal de desmembracidn social e comunitaria e,
polo tanto, a reversién da substitucién debe
converterse nun xeito de reconstruir o tecido
social. O mantemento dos limites do grupo
resulta crucial para a supervivencia lingiifstica:
s6 se unha identidade social resulta positiva
para un colectivo e s6 se esa identidade incor-
pora o trazo «falar a lingua X», se pode conse-
guir que ese colectivo mantefia un trazo tan
definitorio como ¢ a lingua propia.

Respecto dos obxectivos deste modelo revita-
lizador, 0 mantemento da lingua definese como
unha situacién de distribucién funcional entre
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as variedades lingiiisticas en contacto. Isto sig-
nifica que o obxectivo do proceso recuperador
non ¢ algin tipo de horizonte monolingiie na
lingua propia, senén nunha situacién de pluri-
lingiiismo social que a mesma comunidade
debe consensuar. Esta interpretacién ¢ posible
porque se parte de que o plurilingiiismo (social
ou individual) non se entende como un confli-
to polo control das institucidns estatais e, polo
tanto, deixa en segundo plano os usos oficiais e
publicos mdis xeneralizados.

Trdtase, polo tanto, dun modelo de politica
e planificacién lingiiistica ascendente —de abai-
xo0 a arriba—, que sitda a comunidade e os seus
membros nun plano central do proceso recupe-
rador: s6 na medida en que a comunidade

asuma como propios os obxectivos de inverter
a substitucién que estd a sufrir a sda lingua, esta
terd éxito e o proceso de reversién poderd ir
avanzando cara a compromisos mdis complexos
e ambiciosos.

Este modelo de comunidade ten un basea-
mento consensualista e estd pensado para ser
realizado en estados moi pouco intervencionis-
tas en politica lingiiistica e cultural. Nel defén-
dese abertamente o plurilingiiismo social
—tanto para os falantes dunha e doutra lingua—
e crese posible a existencia dunha sociedade
culturalmente pluralista. Polo tanto, o proceso
de reversién da substitucién lingiiistica non
exclie o mantemento doutras identidades e
doutras opciéns lingiifsticas persoais.
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6. Conceptos de metodoloxia e de intervencion sociolingiiistica

6.1. Consideracions xerais

Sabemos que non hai dous centros de ensino
iguais e que as actividades de planificacién da
lingua precisan dun diagnéstico e dunha avalia-
cién que teha en conta a diversidade e a seg-
mentacién dos grupos lingiiisticos que convi-
ven na realidade social mdis préxima. Por iso,
este apartado centrarase nos fundamentos ele-
mentais da prdctica de investigacién necesaria
para acadar os obxectivos previstos na planifica-
cién lingiiistica dos centros escolares.

A planificacién lingiiistica no centro comeza
co estudo da situacién sobre a cal se vai incidir,
incluindo toda a comunidade educativa: profe-
sorado, alumnado, ANPA, familias, contexto
social, concello, etc. O aspecto central dese
estudo serd a caracterizacién sociolingiifstica e
comunicativa do colectivo: comportamentos,
necesidades, crenzas, actitudes, valores, percep-
ciéns, etc. Ademais, é conveniente cofiecer as
experiencias anteriores, levadas a cabo tanto no
propio centro coma noutros da mesma zona.

O punto de partida é a consideracién de que
a investigacion, en xeral, e a obtencién, andlise
e interpretacién de datos, en particular, son
cruciais tanto se se pretende obter un diagnds-
tico coma se se quere planificar unha interven-

38

cién determinada. Calquera tarefa de planifica-
cién lingiiistica debe sustentarse nun cofiece-
mento profundo da realidade social sobre a que
imos actuar. Polo tanto, o obxectivo desta epi-
grafe ¢ proporcionarlle ao planificador uns
cofiecementos bdsicos a respecto dos dispositi-
vos de recoleccién e producién de datos que
poden resultar dtiles no momento de iniciar
unha accién determinada.

Ainda que neste traballo se parte da conside-
racién de que o planificador lingiiistico non
debe caer en tecnicismos estériles e si traballar
con flexibilidade e certa dose de imaxinacidn,
tamén ¢ esixible un minimo de rigor 4 hora de
realizar o traballo de campo, cando se precise,
para obter e interpretar os datos sociolingiifsti-
cos do contexto que nos rodea.

A continuacién, preséntase un resumo das
principais técnicas de investigacién que tefien 4
sta disposicién os planificadores dos centros.
Astimense moitas das limitaciéns coas que se
enfrontan dia a dia as persoas que desenvolven
este traballo nos centros educativos. As esixen-
cias técnicas que implica facer traballo de
campo poden solucionarse cunha dose de ima-
xinacién e de sentido comin, co obxectivo de
lograr un resultado satisfactorio. Lonxe de cal-
quera dogmatismo, apostamos por:
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1) Fomentar a creatividade metodoléxica e a
busca de desefios integrais que permitan
unha aproximacién o mdis completa posible.

2) Fomentar a participacién activa dos infor-
mantes, concibidos como suxeitos e non
como obxectos.

3) Partir de formulaciéns que pofian o acen-
to na unién entre reflexién e accién.

4) Considerar o proceso de investigacién
como unha via para a mobilizacién e a
transformacién do grupo social minoritario.

6.2. Técnicas de producion de datos

Ainda que en certo modo superada, é habi-
tual atoparse na investigacién social cunha
polémica, ao noso modo de entender estéril,
entre o cuantitativo e o cualitativo no debate
metodol6xico. O que subxace a esta aparente
oposicién € a distincién ontoldxica entre a can-
tidade (nimeros) e a calidade (palabras). Os
partidarios de alentar este debate, que ten unha
longa tradicién, adoitan recorrer a argumentos
que sostefien que s6 unha das posturas ¢ axeita-
da. Pero, na préctica, ambos os procedementos
se complementan: pode que os nimeros nada
sexan sen palabras, pero estas non son incon-
mensurables. Polo tanto defenderemos un plu-
ralismo metodoldxico que, en funcién da pers-
pectiva de aproximacién ao obxecto de estudo,
aproveitard a potencialidade de cada unha das
técnicas.

Antes de elixir unha técnica determinada,
debemos ter claros os nosos obxectivos, os
nosos recursos econémicos e humanos e o
tempo do que dispofiemos. Como recomenda-
cién xeral, é interesante dispofier de datos de
tipo cuantitativo e cualitativo, sempre que sexa
posible. Isto daralles consistencia aos resulta-
dos. Para iso debemos levar adiante un proceso
de recollida de datos que sexa asumible huma-
na e economicamente, e que achegue informa-
cién sinxela e manexable, centrada nos aspectos
que poidan interesar para os obxectivos dina-
mizadores. Débese fuxir, xa que logo, de traba-
llos de campo moi longos e que achegan moita
informacién inservible para as tarefas de plani-
ficacién lingiiistica.

A partir destas consideracidns, propofiemos
o uso das seguintes técnicas de producién de
datos.

6.2.1. Datos secundarios

Os datos secundarios son todos aqueles pro-
ducidos pos nés mesmos ou por outros, habi-
tualmente cunha finalidade distinta 4 que nos
ocupa e que poden ser aproveitados para a noso
traballo. Polo tanto, é aconsellable iniciar o tra-
ballo de investigacién facendo unha revisién
das fontes de datos secundarios que se tefian
mdis 4 man, desde bases de datos, libros, revis-
tas, estatisticas, informes, etc. Esta fase de do-
cumentacién serd de grande axuda en todo o
proceso da investigacién.?

3 A situacién sociolingiifstica de Galicia foi extensamente estudada nos tltimos lustros (véxase unidade 3). Como consecuencia,
hai moitos traballos sociolingiifsticos que estdn 4 disposicién dos usuarios no sistema de bibliotecas publicas e tamén en inter-
net. Obviamente, non todo estd estudado e non todo o que se investiga ¢ accesible pero, cada vez mdis, as persoas interesadas

poden dispofier de traballos de sociolingiiistica galega.
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6.2.2. Datos primarios
a) A enquisa

A enquisa € o instrumento mdis utilizado na
investigacién social e estd especialmente reco-
mendado na andlise de determinados aspectos
da realidade sociolingiiistica. A medicién de
certos valores supostamente obxectivos ¢ a
principal utilidade das enquisas. Pero, como
todo instrumento técnico, non estd exento de
problemas. Quizais o principal é que estamos
ante unha técnica que pretende obxectivar
necesidades subxectivamente experimentadas.
Pdrtese dunha concepcidn da realidade social e,
en certo sentido, preténdese que esta encaixe
naquela. O entrevistador cofiece de antemdn as
respostas que se van producir.

A elaboracién dunha enquisa constitiie unha
fonte de datos primarios relativamente doada
de realizar. Malia o grao de sofisticacién que
adoita acompafar as enquisas que manexan
moitos datos, para traballos descritivos non se
precisa ter cofiecementos previos de estatistica,
ainda que si se necesita unha certa habilidade
para ler tdboas de frecuencias e de porcentaxes,
asf como para o manexo das novas tecnoloxias.*

No desefio dunha enquisa hai que ter en
conta varios aspectos. En primeiro lugar, débe-
se elaborar un cuestionario, que serd o instru-
mento que se utilizard para producir os datos.
O cuestionario debe recoller distintos tipos de
preguntas:

* Datos de control, que serven para empra-
zar as dimensidns espaciais e temporais da
enquisa.

* Variables sociodemogrdficas, relativas 4s
caracteristicas dos enquisados: sexo, idade,
curso, lugar de nacemento, lugar de resi-
dencia, profesién do pai e da nai, etc.

* Variables sociolingiiisticas, que son aquelas
sobre as que nos interesa obter informa-
cién: lingua inicial, competencias lingiifsti-
cas, usos lingiifsticos, historia sociolingiifs-
tica familiar, actitudes e prexuizos lingiifs-
ticos, etc.

* Outras cuestiéns (observaciéns feitas polo
entrevistador, consideradas relevantes para

o traballo).

A redaccién das preguntas é a parte central
de calquera cuestionario. Por se tratar a entre-
vista dunha técnica eminentemente lingiiistica,
a formulacién das preguntas requirird unha
especial atencién, xa que unha deficiente for-
mulacién devaluard seriamente todo o traballo
de enquisa. Pero, como sabemos que estamos
ante unha boa pregunta? En xeral, unha boa
pregunta ¢ aquela que produce respostas que
son medidas fiables e vdlidas daquilo que que-
remos analizar.

Na préctica, a construcién do cuestionario
require tempo e a redaccién final das preguntas
debe superar ainda un periodo de proba denomi-
nado pre-test. Dado que o cuestionario é, tamén,
un instrumento de medida, deben terse en conta
os seguintes aspectos, considerados fundamen-
tais para garantir unha boa mediacién:

“ Na unidade 6 (véxase § 1) presentamos un exemplo do dispositivo utilizado e, no anexo 4, atépanse duas simulaciéns da ela-
boracién dunha enquisa: unha para un centro de infantil e primaria e outra para un centro de secundaria.
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Conceptos basicos de planificacion lingiiistica e de sociolingiiistica aplicados ao ensino

* As preguntas deben ser comprendidas
coherentemente.

* As posibilidades de resposta (en preguntas
pechadas) deben ser comunicadas coheren-
temente

* A menos que o obxectivo da pregunta sexa
avaliar cofiecementos, todos os entrevista-
dos deben ter acceso 4 informacién necesa-
ria para responder axeitadamente.

* A redaccién da pregunta debe evitar influ-
ir nas respostas do entrevistado.

Para garantir que cada entrevistado entenda
as mesmas cousas en cada pregunta ¢ preciso
seguir certas pautas, como evitar preguntas
ambiguas, ou que inclian mdis dunha cues-
tién, etc. Isto é mdis importante nos cuestiona-
rios nos que ¢ o propio entrevistado quen
redacta as stias respostas, como acontece no
caso dos centros de ensino.

Nos puntos anteriores evidénciase, parado-
xalmente, a principal limitacién dos cuestiona-
rios. Simplificase a linguaxe para facela mdis
comprensible, co cal se reducen as posibilidades
de producir datos mdis intensivos.

Aspectos clave dun cuestionario

* As preguntas deben ser comprendidas cohe-
rentemente.

* Nas preguntas pechadas, as posibilidades de
resposta deben ser indicadas coherentemente.

» Todos os entrevistados deben ter acceso 4
informacidn para responder axeitadamente.

* A redaccion da pregunta debe evitar influir nas
respostas do entrevistado.

As preguntas poden ser abertas ou pechadas.
As primeiras permiten que o entrevistado ela-
bore a sta resposta con menos restriciéns. Son
moi axeitadas para acumular respostas menos
previsibles. Por exemplo, para obter informa-
cién relacionada coas profesiéns. Este tipo de
preguntas debe quedar reducida ao mdximo
porque presenta problemas no seu tratamento
(categorizacién, codificacién, etc.). Nas pre-
guntas pechadas (precodificada ou de resposta
fixa), o entrevistador presenta as posibles res-
postas, acoutando a pluralidade dos referentes.
Neste caso, as respostas deben cumprir o prin-
cipio de exhaustividade e ser, asemade, mutua-
mente excluintes.

Unha vez recollida a informacidn, esta debe
ser transformada en tdboas de frecuencias e
porcentaxes que permitan a elaboracién de cdl-
culos sinxelos, pero non por iso menos intere-
santes. A andlise e interpretacién das tdboas
serd o punto central do traballo. E aconsellable
indagar en duas dimensiéns: por un lado, no
estudo das caracteristicas de cada variable, de
xeito independente ds demais variables resul-
tantes dun cuestionario. Cando se estuda unha
variable cuantitativa, é recomendable examinar,
polo menos, as seguintes caracteristicas:

e A frecuencia absoluta e relativa de cada valor.

¢ A media.

* A desviacién tipica, que é unha medida de
dispersién das respostas con respecto 4
media, o que axudard a interpretar mellor
a propia media.

Por outro lado, e en funcién dos obxectivos
esgrimidos na enquisa, pode resultar dtil cruzar
variables; isto ¢, analizar se as respostas dadas a
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Unidade 1

unha pregunta gardan ou non relacién coas
dadas a outra. Neste caso, interesan especial-
mente os cruzamentos entre as variables sociais
e as sociolingiifsticas.

E importante divulgar os datos entre a comu-
nidade educativa e ir elaborando un arquivo lin-
giifstico que contefia todas as enquisas para
poder realizar traballos diacrénicos que permi-
tan a comparacién de distintos periodos.

b) Observacién participativa

Fronte 4 rixidez propia das enquisas, pode ser
util metodoloxicamente empregar instrumen-
tos de observacién participativa. Esta técnica
consiste nunha recollida sistemdtica, compren-
siva e interpretativa das accidns dos suxeitos na
sta vida cotid. Esta técnica facilita e mellora a
implicacién dos axentes dinamizadores nas acti-
vidades do colectivo no que se vai intervir.

Observacién e participacién son os eixes ver-
tebradores desta técnica. Ainda que a observa-
cién participativa se considera un tipo de
observacién eséxena, no caso de utilizala nos
centros de ensino o observador é un mdis do
colectivo para observar.

Toda informacién pertinente debe rexistrar-
se. O rexistro pode ser manual, recollido nun
diario de campo, ou gravado (video, voz, etc.).
Este rexistro vaise elaborando a partir de datos
procedentes da observacién, de entrevistas, de
participacién, etc. A fase de andlise consiste na
revisién e lectura minuciosa do recompilado
nos diferentes rexistros. Esta lectura proporcio-
na indicios que permiten achegarse 4 compren-
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sién do sentido que unha determinada accién
social ten para os suxeitos.

A observacién participativa ¢ unha técnica
relativamente sinxela. Non se precisa un inves-
timento forte e calquera persoa con certa capa-
cidade de observacién, habituada a tomar notas
e reflexiva, pode ser un estupendo observador
participativo.

c) Entrevista aberta

Desefar un conxunto de entrevistas pouco
estruturadas pode proporcionar unha impor-
tante cantidade de datos. Trdtase de acadar o
conecemento dos axentes sociais centrais e dos
lideres de opinién e «persoeiros» con influen-
cia, que poden axudar no progreso das activida-
des dinamizadoras e que poidan influir podero-
samente no éxito ou no fracaso das iniciativas.

Mediante entrevistas cualitativas pddese
acceder a unha gran cantidade de datos, inabar-
cable desde a enquisa cuantitativa. Obviamen-
te, non se poden estudar a fondo moitas perso-
as e, polo tanto, non hai posibilidades de extra-
polar as opiniéns duns poucos suxeitos a un
determinado colectivo, pero esta carencia sd-
plese coa excepcional riqueza informativa que
se logra con esta técnica.

Xa non se trata de facer preguntas segundo
un protocolo rixido e pechado senén que, a
partir dun guién no que se recollen as cuestiéns
fundamentais e que serve como gufa da entre-
vista, o entrevistador pretende indagar nun
conxunto de saberes sociais de cada entrevista-
do ou do seu grupo de referencia.



Conceptos basicos de planificacion lingiiistica e de sociolingiiistica aplicados ao ensino

A través de procedementos conversacionais,
o obxectivo desta modalidade de entrevista
aberta ¢ comprender a construcién da realidade
social dos entrevistados a partir dos significados
que estes lles confiren ds sdas experiencias.
E por iso que a entrevista aberta é un eficaz ins-
trumento para acceder ao sistema de represen-
taciéns sociais personalizadas. Por exemplo,

para profundar nas normas e valores asumidos,
nas actitudes e nos prexuizos lingiiisticos, esta
técnica é un complemento idéneo das enquisas.
A racionalizacién que define o escenario da
entrevista aberta permite a recollida dos discur-
sos mdis argumentativos e fortemente artella-
dos, especialmente os relacionados coa constru-
cién identitaria.
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Linguas e educacion






Introducidn

ENTRAREMONOS nesta unidade

na presentacién de diversos conceptos

bdsicos da relacién entre linguas e edu-
cacién. Esta unidade, que ¢ tedrica e aplicada,
vainos permitir un achegamento 4s diferentes
formas de entender e de levar 4 préctica a edu-
cacién coa implicacién de varias linguas, dedi-
cdndolles unha atencién especial aos modelos
que tenden a incorporar activamente ddas (ou
mdis) linguas, que para unha maior clareza
expositiva denominaremos modelos bilingiies.

Cémpre definir, de entrada, algins termos
cos que identificamos os diferentes tipos de lin-
guas, cuestién que pode suscitar algunhas dubi-

das:

* La/Lb (ou lingua A/ lingua B):
Utilizamos en certas ocasiéns esta notacién
para diferenciar duas linguas distintas
nunha comunidade, na familia, nun cen-
tro educativo, etc. Esta distincién, que foi
amplamente utilizada a partir do concepto
de diglosia, baséase na existencia dunha

situacién de contacto entre unha lingua
considerada alta ou prestixiada e outra lin-
gua considerada baixa ou menos valorada
socialmente.

S6 utilizaremos nestas pdxinas a distincién
entre linguas A e B para referirmonos a
ddas variedades lingiiisticas diferenciadas,
sen establecer ningtin tipo de matiz social
ou politico entre elas, a menos que se faga
mencién explicita de tal circunstancia.

* L1/ L2 (ou primeira lingua / segunda

lingua):

Esta distincién refirese 4 orde temporal en
que unha persoa entra en contacto con
ddas linguas: a L1 ¢ a primeira variedade
aprendida polo falante (a sda lingua ini-
cial); e a L2 ¢ a segunda lingua aprendida
(no centro educativo, na rda, na familia,
etc.). Esta distincién carece de connota-
ciéns valorativas e utilizase habitualmente
nos traballos sobre aprendizaxe e adquisi-
cién de linguas.
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1. Contacto de linguas e educacion

Son moitos os interrogantes que se formulan
cando tratamos a relacién entre as linguas, as
linguas en contacto e o medio educativo: é pre-
ciso que todas as linguas tefian presenza esco-
lar? Unha lingua que non se ensina ¢ menos
importante ca outra que si se ensina? Poden os
alumnos/as estudar e aprender dias ou mdis
linguas a0 mesmo tempo ou durante o periodo
de escolarizacién? Ten sentido gastar cartos en
linguas locais, no canto de investir recursos en
transmitir linguas internacionais?

Estas son algunhas das preguntas que as
comunidades educativas —principalmente fami-
lias e profesorado—, asi como os partidos politi-
cos e os gobernos, se poden formular 4 hora de
definir (e de planificar, se é o caso) a politica
lingiiistica xeral —e a educativa, en particular—
dunha comunidade. Semella imprescindible
que, naquelas sociedades en que a educacién é
obrigatoria, se produza unha reflexién colectiva
nese sentido. Mdis ainda se na comunidade se
vive unha situacién de contacto de linguas,
dado que moi probablemente nese caso se dis-
cutird a pertinencia de imaxinar un sistema
educativo que tefia en conta dalgin xeito esa
realidade plurilingiie.
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As linguas transmitense sen necesidade
de seren reproducidas e ensinadas a través das
instituciéns escolares. Tendo en conta iso, os
centros educativos non lle outorgan a unha lin-
gua un valor especial ou algin tipo de caracte-
ristica intrinseca positiva: funcionalmente
todas as linguas son iguais, gocen ou non de
presenza escolar. Agora ben, cando se produce
esa presenza escolar —nos centros de ensino— e a
sia transmisién educativa —nos curriculos aca-
démicos—, facilitase un aumento do seu presti-
xio social, asf como un afortalamento da iden-
tidade social dos seus falantes, aspectos que
redundardn moi positivamente nos usos lin-
giifsticos e nas actitudes sobre esa lingua en
cuestién.

Convén non esquecer que a distribucién das
linguas nos diferentes dmbitos de cofiecemento
tende a dificultar o acceso das linguas social-
mente minoritarias aos dmbitos prestixiados.
Isto débese 4 construcién, tan cargada de pre-
xuizos, que asocia as linguas socialmente mino-
ritarias cos dominios da emocién e dos senti-
mentos, reservando os dominios da razén e do
cofiecemento cientifico para as linguas social-
mente maioritarias.



Ademais, os idiomas que accederon sen
atrancos 4 institucién escolar foron normal-
mente linguas social e politicamente dominan-
tes, que aproveitaron a sda presenza nos proce-
sos de alfabetizacion para reafirmaren as posi-
ciéns de hexemonfa. Iso supuxo que en moitos
paises de Europa e do mundo occidental se for-
xase un modelo de educacién monolingiie, que
constitufu un mecanismo de uniformizacién
social e de cohesién dos propios estados seguin-
do a mdxima de: «un estado = unha lingua». En
estados plurilingiies, en que se vivian situaciéns
de contacto de linguas, ese modelo educativo
monolingiie, na lingua dominante, foi obxecto
de debates e de conflitividade lingiiistica. Cém-
pre recofiecer que, grazas ds presiéns politicas e
civicas, se foron desenvolvendo diversas politi-
cas educativas tendentes a favorecer o plurilin-
giiismo. A través desas politicas e das investiga-
cidéns relativas 4 insercién de varias linguas nos
curriculos escolares, hoxe sabemos que a forma-
cién plurilingiie non s6 ¢ beneficiosa para o
desenvolvemento individual, senén tamén para
fortalecer un sistema educativo democrdtico e

de calidade.

Convén tamén contextualizar axeitadamente
o papel que desempefa a educacién e os cen-
tros educativos nos procesos de recuperacién
das linguas. Ao mesmo tempo que lle recofie-
cemos un lugar central, non podemos deixar de
sinalar o seu alcance limitado no éxito (e no
fracaso) dos obxectivos revitalizadores e recu-
peradores. No proceso de socializacién dos
individuos, a educacién ¢ un axente mdis
xunto con outros axentes socializadores pode-
rosos: as familias, a través da transmisién lin-
giifstica primaria (véxase a unidade 1), os gru-
pos de iguais, os medios de comunicacidn, etc.

Linguas e educacion

Neste contexto, as transmisiéns educativas
configiranse como axentes centrais do proceso
pero cunha capacidade relativa de actuacién e
de incidencia nos procesos de revitalizacién
lingiifstica.

Boa parte das linguas do mundo carecen de
acceso ao sistema educativo. Segundo datos da
Unesco (véxase cadro 1), un terzo delas (o
33%, grupo 7) estd nesta situacién. Ben sexa
por prohibiciéns politico-legais, ben por se tra-
tar de linguas de poucos falantes que non tefien
grupos sociopoliticos que defendan os seus
intereses, unha parte importante das comuni-
dades lingiifsticas non poden escolarizar os seus
membros na sda lingua inicial.

O 67% restante de linguas ten diferentes
tipos de presenza escolar. En primeiro lugar, o
7% (grupo 2) ten unha presenza exclusivamen-
te oral porque tefien a funcién de servir como
medio para os estudantes adquiriren o cofiece-
mento da lingua considerada realmente impor-
tante da educacién. En segundo lugar, o 8%
das linguas (grupo 3) ensinase como unha
materia mdis, relevante ou non para o curricu-
lo. En terceiro lugar, 0 26% das linguas (grupo
4) estarfa na situacién de ser utilizada nos pri-
meiros banzos do ensino, pero sen continua-
cién nos seguintes niveis educativos. En cuarto
lugar, atépanse as linguas cunha posicién mdis
sélida e consolidada no sistema educativo,
situacién en que se atoparfa o 13%, pero ¢ un
tipo de situacién non exenta de problemas:
falta de reconecemento e apoio oficial, caren-
cias materiais e did4cticas, etc. Finalmente, en
quinto lugar, atépanse as linguas que se utilizan
ao longo de todo o sistema educativo obrigato-
rio, o que ocorre co 12% destas.
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Unidade 2

CADRO 1. As linguas no ensino segundo o seu uso

Grupo 1: | Presenza no ensino (sen especificar 0 seu uso) 1%

Grupo 2: | Uso exclusivo oral

(como ferramenta para o ensino que se imparte noutra lingua) 7%

Grupo 3: | Ensinanza como materia especifica (L2) 8%

Grupo 4: | Presenza exclusiva en preescolar e primeiros anos 26%

Grupo 5: | Presenza estendida en primaria e en parte de secundaria 13%
Grupo 6: | Presenza en todo o sistema, ainda que non en toda a poboacion

(nalglins casos, o sistema é bilingtie) 12%

Grupo 7: | Linguas que non tefien uso no ensino 33%

TOTAL: 100%

Fonte: Marti, F., et al. (2006), Palabras y mundos. Informe sobre las lenguas del mundo, Barcelona, Icaria Editorial, pax. 212.

A partir dos estudos e das conclusiéns dos * Os modelos educativos monolingiies son
un perigo para a diversidade lingiiistica.
Os diferentes modelos de ensino bilingiie

(véxanse as epigrafes seguintes) poden non

diferentes organismos internacionais preocupa-
dos polo mantemento das diversidade lingiiistica
e cultural, podemos suxerir algunhas recomenda-
ciéns que tefien que ver coas linguas, a diversida- ser suficientes se non se pofien os medios
de lingiiistica, a educacién e o plurilingiiismo: humanos, materiais e loxisticos precisos

para garantir a consecucién dos obxectivos

* O plurilingiiismo debe ser unha esixencia e
unha aspiracién para todas as persoas, non
s6 para os falantes de linguas minoritarias
ou minorizadas. E precisamente o plurilin-
giiismo o camifio mdis axeitado para salva-
gardar a diversidade cultural; con esa fina-
lidade, a educacién debe perseguir a plena
capacitacién lingiifstica do alumnado.

* As habilidades lingiiisticas plurilingiies
tefien un valor prictico inmediato, tanto se
a competencia é completa coma se ¢ parcial.
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lingiiisticos propostos.

* O sistema educativo, por si sé, non pode
garantir nin o mantemento nin a recupera-
cién dunha lingua, pero serd moi dificil
darlle continuidade futura a unha lingua
que estea 4 marxe do sistema educativo da
comunidade.

* Nas sociedades plurilingiies, sé as linguas
que tefien presenza no sistema educativo
tefien garantida a stia demanda como lin-
guas do mercado laboral.



2. Bilingiiismo e educacion’

2.1. Introducion

O bilingiiismo individual é un concepto uti-
lizado tradicionalmente para definir aquelas per-
soas que falan ddas linguas coma se fosen falan-
tes nativos, ou que dominan unha segunda lin-
gua cunha habilidade moi préxima aos falantes
nativos. Qutras caracterizaciéns, en cambio,
suxiren que un bilingiie ¢ calquera persoa que
tefia unha minima competencia nunha das catro
destrezas lingiifsticas bdsicas —comprensién oral
e escrita, e expresién oral e escrita— dunha lingua
(L2) distinta da sda lingua inicial (L1).

A existencia de diferentes definiciéns do que
se entende por ser bilingiie, que abrangue desde
ter un conecemento da lingua igual ca un falan-
te nativo, ata ter sé un minimo cofiecemento
da L2 para ler un texto sinxelo nela, débese a
que bilingiiismo e plurilingiiismo son concep-
tos multidimensionais e, segundo a dimensién
que teflamos en consideracién, o acoutamento
do concepto de ‘ser bilingiie’ pode mudar signi-
ficativamente. Mostramos de seguido algunhas
das dimensiéns mdis utilizadas para a conside-
racién do bilingiiismo:

a)

b)

<)

Segundo o nivel de competencia nas ddas
linguas: bilingiiismo equilibrado vs. do-
minante.

Os bilingiies equilibrados tefien un nivel
de competencia na L, igual ou semellante
4 competencia na Ly, mentres que os
bilingiies dominantes tefien unha compe-
tencia na L, maior ou menor cd compe-
tencia na L.

Segundo a organizacién cognitiva: bilin-
giiismo composto vs. coordinado.

Os bilingiies compostos son os que
aprenden a L2 relacionando cada palabra
nova co seu equivalente na L1, mentres
que os bilingiies coordinados son aqueles
que adquiren a L1 e a L2 en circunstan-
cias distintas, e, en consecuencia, non
tefien un significado idéntico para os ter-
mos equivalentes nos dous idiomas.

Segundo a idade de adquisicién: bilin-
giiismo simultdneo vs. consecutivo.

Os bilingiies simultdneos adquiren as
ddas linguas durante o mesmo periodo de
tempo, sendo L, e L linguas iniciais do
individuo, mentres que nos bilingiies
consecutivos a L1 ¢ a lingua que se adqui-

' Ainda que utilizaremos habitualmente o termo «bilingiiismo», non nos cinguimos aos casos de ddas linguas, senén que abran-
guemos todo tipo de situacidns sociais e individuais en que estea implicada mdis dunha lingua.
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Unidade 2

re primeiro e a L2 ¢ a que se adquire pos-
teriormente, unha vez que o individuo ¢
competente en L1.

d) Segundo o status das linguas: bilingiiis-
mo aditivo vs. subtractivo (vésaxe § 2.2).
No bilingiiismo aditivo, ambas as linguas
son valoradas positivamente e o desenvol-
vemento bilingiie impulsard o desenvol-
vemento cognitivo, mentres que no bilin-
giiismo subtractivo a L1 estd infravalora-
da, o que provoca desvantaxes cognitivas.

Sendo as situaciéns de contacto de linguas o
habitual na maior parte dos estados, o bilin-
giiismo social e individual ¢ unha realidade
normal e estendida por todo o planeta. Nos
centros educativos e na educacién o bilingiiis-
mo foi considerado inicialmente como un pro-
blema para o desenvolvemento dos estudantes,
e mesmo se chegou a asegurar que a introdu-
cién de varias linguas na aprendizaxe escolar
afectaba negativamente a intelixencia, o rende-
mento académico e a evolucién psicoléxica dos
estudantes. Hoxe, grazas aos estudos sobre a
educacién bilingiie, sabemos que tales afirma-
ciéns eran totalmente falsas.

A educacién bilingiie xorde das investiga-
ciéns desenvolvidas sobre os efectos cognitivos
do bilingiiismo. Diferentes traballos puxeron de
relevo, utilizando unha metodoloxia experi-
mental rigorosa, que o alumnado bilingiie obti-
fla puntuaciéns mdis altas nas probas cognitivas
verbais e non verbais, en comparacién cos resul-
tados obtidos polo alumnado monolingiie. Nas
conclusiéns destes traballos sinaldbanse os efec-
tos positivos do bilingiiismo sobre o desenvol-
vemento cognitivo, explicindoos mediante a
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hipétese da transferencia entre as ddas linguas
(vésaxe § 2.2). En cambio, a realidade educati-
va de moitos estudantes parecia sinalar a hipé-
tese contraria: para algiins alumnos/as o seu
bilingiiismo non sé non era positivo, senén que
supuia unha clara inferioridade lingiifstica e
cognitiva. Para explicar esta discrepancia nas
observacidéns propuxéronse os conceptos de
bilingiiismo aditivo e subtractivo.

2.2. Bilingiiismo aditivo e subtractivo

O bilingiiismo aditivo ¢ o resultado de de-
senvolver as habilidades implicadas no uso da
linguaxe en situaciéns formais, que son aquelas
en que as habilidades non dependen do domi-
nio conversacional, senén que requiren unha
importante implicacién cognitiva. Esas habili-
dades poden desenvolverse ben desde a L1
(programas de mantemento da lingua familiar),
ben desde a L2 (programas de inmersién lin-
glifstica ou programas en que a L2 ocupa un
lugar relevante na aprendizaxe). O bilingiiismo
subtractivo, polo contrario, implica que o
alumnado bilingiie non desenvolve as ditas
habilidades nin desde a L1, ben porque non
estd presente no contexto escolar, nin desde a
L2, porque o programa de cambio de lingua
fogar-escola estd mal desefiado e non promove
unha competencia lingiiistica desde a lingua do
centro educativo (a L2).

Esta distincién ten un cardcter sociolingiifs-
tico e estd relacionada coas actitudes lingiifsti-
cas dos individuos que se converten en bilin-
giies. Asi, a actitude positiva ou negativa das
persoas cara 4 aprendizaxe da L2 ¢ un factor
clave no desenvolvemento dese proceso. Se non



se percibe a nova lingua como unha ameaza
para o mantemento da lingua e cultura da sta
L1, o bilingiiismo serd aditivo. En cambio, se a
incorporacién da nova lingua se realiza sen
pofier os medios precisos e se percibe como
unha ameaza, o bilingiiismo vivirase como sub-
tractivo. Xa que logo, o bilingiiismo aditivo
sup6n un éxito no proceso de aprendizaxe,
mentres que o bilingiiismo subtractivo indica
un fracaso académico no programa de ensino
bilingiie.

Un aspecto especialmente interesante neste
punto ¢ a hipStese da competencia subxacente
comtn. As habilidades implicadas no uso
dunha lingua non dependen dos seus aspectos
formais (da sda morfoloxia, sintaxe, vocabula-
rio, etc.), senén que estdn relacionadas coa
adquisicién de habilidades lingiiisticas en xeral.
Asi, cando aprendemos unha lingua non sé
estamos a interiorizar os aspectos formais desa
lingua, senén que estamos facendo algo moito
mdis importante: desenvolvemos as habilidades
necesarias para usar a linguaxe, habilidades que
son comuns a todas as persoas, independente-
mente dos trazos lingiiisticos utilizados. Por iso,
insistese na existencia dunha competencia sub-
xacente comtun ao uso das distintas linguas. Esa
competencia comun serd o resultado de apren-
der mdis e mellor algunha das linguas, que pode
ser transferida a outra ou outras linguas, coa
condicién de que se tefa contacto con elas e
exista motivacién para usala(s).

Outro elemento favorable ao bilingiiismo
aditivo foi enunciado na hipétese de interde-
pendencia lingiiistica, coa que se sinala a
importancia do desenvolvemento ao unisono
das linguas do alumno bilingiie. Esta hipStese
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non di nada sobre cal ¢ a mellor lingua para ini-
ciar a lectura e a escritura nin tampouco sinala
nada sobre a cantidade de tempo que cada
unha das linguas debe ter no contexto escolar;
s6 afirma que, cando se aprende unha lingua, se
desenvolven habilidades que se transfiren 4
aprendizaxe da outra cando se pofien as condi-
ciéns para facelo.

Por exemplo, un neno/a dunha familia
estranxeira, de chegada recente, ten competen-
cia no uso da linguaxe a partir da sta propia
lingua, competencia que serd utilizada para a
aprendizaxe dunha nova lingua (galego, caste-
ldn ou as ddas); ademais, se aprende unha nova
lingua no contexto escolar, desenvolverd certas
habilidades que serdn transferidas para que
mellore o cofiecemento da sta propia lingua.
Polo tanto, o bilingiiismo aditivo conséguese
cando se produce un proceso bidireccional de
transferencia dunha lingua a outra —da L1 4 L2
e da L2 4 L1- e multidireccional, no caso de
que sexan tres ou mdis as linguas implicadas.

Que nos suxiren a hipétese da interdepen-
dencia lingiifstica e mais a hipétese da compe-
tencia subxacente comun para o caso da lingua
galega nas transmisions educativas? Tal como
sinalamos na seccién anterior, a hipdtese da
interdependencia indica que, cando a instru-
cién na La ¢ efectiva para promover a compe-
tencia na dita lingua, a transferencia desa com-
petencia 4 Lb darase sempre que haxa unha
exposicién axeitada 4 Lb, ben sexa no centro
educativo ben no contorno, e sempre que exista
unha motivacién axeitada para aprender a Lb.

No tocante 4 hipdtese da competencia
comun subxacente, postiilase que varios aspec-

53




Unidade 2

tos da competencia nunha L1 e nunha L2 da
persoa bilingiie son comuns ou interdependen-
tes entre as linguas. Noutros termos, esa parte
comun refirese ao cofiecemento académico/cog-
nitivo e 4s habilidades que subxacen 4 actuacién
académica en ambas as linguas.

Nos programas bilingiies galego-casteldn,
unha instrucién temperd en galego, que desen-
volva as habilidades de lectura e escritura en
galego (tanto para o alumnado que a ten como
L1 como para quen a ten coma L2), non
fomentard soamente o desenvolvemento das

L1

habilidades en galego, senén que se estardn
tamén desenvolvendo competencias concep-
tuais e lingiifsticas mdis profundas, que estardn
directamente vencelladas ao desenvolvemento
da alfabetizacién no casteldn. Dito con outras
palabras: ainda que os aspectos superficiais
(pronuncia, fluidez, etc.) de galego e casteldn
estdn claramente separados, existe unha compe-
tencia cognitiva/académica subxacente que ¢
comun 4s duas linguas, e esa dimensién compe-
tencial comin permite a transferencia da com-
petencia cognitiva/académica e a relacionada
coa alfabetizacién cara 4 outra lingua.

L2

COMPETENCIA SUBXACENTE COMUN

v -

L1

INTERDEPENDENCIA
LINGUISTICA

L2

L1

INTERDEPENDENCIA
LINGUISTICA

L2

COMPETENCIA SUBXACENTE COMUN
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2.3. As vantaxes do ensino bilingiie
Despois de décadas de aplicacién de progra-

mas de ensino bilingiie e de procesos de adqui-
sicién de linguas a través dos contextos escola-

HIPOTESES PRINCIPAIS

L]

senvolvemento da sla segunda lingua (L2).
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res ¢ educativos, céntase cun corpo amplo de
evidencias empiricas que nos permite formular
unha serie de hipéteses sobre a importancia de
ensinar a lingua inicial dos alumnos/as e sobre
os beneficios do bilingiiismo social e individual.

0 bilingiiismo ten efectos positivos sobre o desenvolvemento educativo e lingtistico do alumnado.
0 nivel de desenvolvemento da lingua inicial dos alumnos /as (L1) é un indicador importante do de-

A promocion da lingua inicial nos centros educativos axuda a desenvolver non sd esa lingua inicial,
senén que tamén permite desenvolver as habilidades dos alumnos/as na outra lingua do sistema edu-

cativo.

A dedicacion de tempo de instrucion nunha lingua socialmente minoritaria na educacions non limita
0 desenvolvemento académico dos alumnos/as na lingua maioritaria.

gua minoritaria.

0 mantemento da identidade lingiiistica é un factor clave no éxito académico dos alumnos/as de lin-

En primeiro lugar, o bilingiiismo ten efectos
positivos sobre o desenvolvemento educativo e
lingiiistico dos alumnos/as. Da avaliacién das
experiencias levadas a cabo tirase que cando
estes/as contindan a desenvolver as stas habili-
dades en ddas ou mdis linguas nos seus primei-
ros anos de escola (infantil e primaria), gafian
un entendemento mdis profundo da lingua e de
como utilizala de xeito efectivo. Asi, os estu-
dantes terdn mdis capacidade para o procesa-
mento da linguaxe, sobre todo se a alfabetiza-
cién se realiza nas ddas linguas, e serdn capaces
de comparar e contrastar a maneira en que as
ddas linguas organizan a realidade. Tamén se
pon de manifesto que os nenos/as bilingiies
desenvolven unha maior flexibilidade nas stas
capacidades cognitivas, como resultado de pro-

cesar informacién mediante a utilizacién de
ddas linguas diferentes.

En segundo lugar, o nivel de desenvolvemen-
to da lingua inicial dos alumnos/as (L1) é un
indicador importante do desenvolvemento da
sia segunda lingua (L2). Os alumnos/as que
chegan 4 escola cun cofiecemento sélido da stia
lingua inicial terdn unhas maiores habilidades
para achegarse 4 L2 transmitida na escola.
Cando as familias son capaces de investir
tempo cos seus fillos/as, afianzando o cofiece-
mento que tefien da lingua (a través de contar-
lles historias, aprenderlles léxico, etc.), eses
alumnos/as chegardn 4 escola ben preparados
para adquirir a L2. O cofiecemento e mais as
destrezas que eles/as tefien transferiranse desde
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7

a lingua inicial que aprenderon na casa cara 4
lingua aprendida na escola (a L2). E isto ¢ asi
porque, desde o punto de vista do desenvolve-
mento das destrezas cognitivas e conceptuais, as
ddas linguas son interdependentes, como sina-

lamos no punto anterior.

En terceiro lugar, a promocién da lingua ini-
cial na escola axuda a desenvolver non sé esa
lingua inicial, senén que tamén permite desen-
volver as habilidades dos nenos/as na outra lin-
gua da escola. Esta afirmacion ¢é léxica se temos
en conta o que se deduce das hipéteses apunta-
das anteriormente: por unha banda, o bilin-
giiismo ddlles unha vantaxe lingiiistica aos
alumnos/as e, por outra, as habilidades nas
ddas linguas son interdependentes. Os nenos
bilingiies renderdn mellor no centro educativo
cando este ensine dun xeito efectivo a lingua
inicial deses nenos e cando se alfabeticen nela.
Esta observacién ¢ complementaria coas vanta-
xes dos programas de inmersién lingiiistica
(véxase § 3.5), tendo en conta os obxectivos dos
programas bilingiies e as condiciéns sociolin-
giifsticas do contorno social.

En cuarto lugar, a dedicacién de tempo de
instrucién nunha lingua socialmente minorita-
ria durante a formacién educativa non limita o
desenvolvemento académico dos nenos/as na
lingua maioritaria. Algtins pais e nais, asi como
tamén algins profesores/as, consideran que os
programas de educacién bilingiie lle restan
tempo 4 aprendizaxe da lingua maioritaria na
educacién. Un dos achados mdis significativos
realizados na investigacién educativa é que os
programas bilingiies ben desenvolvidos poden
favorecer a alfabetizacién na lingua socialmen-
te minoritaria sen ningtn tipo de efectos nega-
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tivos sobre o desenvolvemento na lingua maio-
ritaria. Esta constatacién baséase en que, cando
os nenos estdn aprendendo mediante unha lin-
gua minoritaria (que non ¢ a sta lingua inicial),
non sé estdn a aprender esa lingua, senén que
estdn interiorizando conceptos e destrezas inte-
lectuais que son relevantes para desenvolveren a
sta habilidade na lingua maioritaria.

E, en quinto lugar, o factor da identidade ¢
crucial no éxito académico dos nenos/as de lin-
gua minoritaria. Se a mensaxe que se lles trans-
mite aos nenos de lingua socialmente minorita-
ria ¢ a de que deben deixar a sta lingua na porta
do centro educativo, os alumnos/as tamén dei-
xardn parte da sda identidade féra dos centros.
E esta situacién terd influencia na sia motiva-

cién e rendemento educativo.




3. Modelos de ensino bhilingiie

Analizaremos nesta seccién o concepto de
ensino bilingiie e algins dos diferentes modelos
propostos e aplicados. E importante ter en
conta que a orientacién que se lle dea 4 educa-
cién bilingiie estard condicionada pola politica
lingiiistica xeral marcada pola comunidade ou
estado correspondente, podendo estar dirixida
cara 4 uniformidade ou cara 4 diversidade e o
pluralismo. Tendo en conta isto, a andlise das
politicas lingiiisticas bilingiies deben ter en
conta os criterios sociais, econémicos e cultu-
rais que inciden no seu desefio.

O deseno das politicas lingiiisticas educativas
adoita suscitar un importante debate na socie-
dade e na comunidade educativa, sobre todo
cando afectan a educacién obrigatoria. Por
unha banda, en casos de contacto de linguas,
pode haber na sociedade opinidns diverxentes
sobre como xestionar na educacién esa diversi-
dade lingiiistica e sobre cales deben ser os
obxectivos lingiiisticos do ensino: cofiecer ben
todas as linguas, cofiecer sé a lingua estatal,
favorecer programas de ensino voluntario, etc.
Por outra banda, a incorporacién de linguas
estranxeiras nos curriculos escolares ¢ outro dos
debates lingiiisticos da educacién, sobre todo
no caso de que se detecte unha carencia social
na formacién nesas linguas. E a este respecto
tamén se pode formular a discusién sobre a
posibilidade da introducién temperd das lin-

guas estranxeiras nos curriculos do ensino
infantil, por exemplo. E, finalmente, en moitas
ocasiéns, o debate céntrase na necesidade de
excluir linguas do sistema educativo, estable-
cendo unha prelacién a partir de criterios pre-
tendidamente obxectivos: favorecer as linguas
dos estados e as linguas internacionais, deixan-
do no segundo plano as linguas minorizadas ou
as linguas da inmigracién, por exemplo.

3.1. Conceptos introdutorios

Chdmaselle educacién bilingiie ao proceso
no que se utilizan duas (ou mdis) linguas como
vehiculares do ensino. Se unha lingua sé se
ensina como materia curricular, non se pode
considerar ensino bilingiie. Aprender en ddas
linguas, téndoas como medios ou instrumentos
de aprendizaxe, ¢ a cerna deste concepto.

Con todo, convén sinalar que a finalidade da
educacién bilingiie non sempre é a de favorecer
a aprendizaxe e mais o cofiecemento de mdis
dunha lingua. Certos modelos de bilingiiismo
escolar estdn orientados 4 potenciacién dunha
lingua en detrimento doutra(s) e, para a conse-
cucién dese proceso, incorpdranse aos centros
educativos a lingua inicial dos alumnos/as. Trd-
tase, neste caso, de que mediante os programas
bilingiies a sociedade avance na sda asimilacién
e uniformizacién, tanto lingiiistica coma cultu-
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ral. A hora de diferenciar os programas educati-
vos bilingiies ¢ tan importante considerar o
nimero de linguas implicadas como os obxecti-
vos do modelo de ensino que se propofan.

CRITERIOS

1. Os obxectivos linglisticos do sistema.
2. 0 lugar que ocupan as linguas no curriculo.

Para a elaboracién dunha tipoloxfa dos mo-
delos de ensino bilingiie adoitan terse en conta
0s seguintes criterios:

3. A relacion entre a lingua do alumno/a e a lingua considerada principal do ensino.

4. A homoxeneidade ou heteroxeneidade lingiistica do alumnado.

5. A distancia sociocultural entre as linguas que intervefien no sistema.

6. O lugar que ocupa o ensino bilingiie no conxunto do sistema educativo do estado ou rexion.

1. Os obxectivos lingiiisticos do sistema

Tendo en conta os obxectivos lingiiisticos do
sistema educativo, poden ocorrer diversas situa-
ciéns. Por unha banda, o sistema educativo
pode ter como obxectivo que o alumnado acade
unha competencia plena e equilibrada nas ddas
linguas e que se poidan utilizar calquera das
ddas en todos os contextos. Por outra, pode pro-
porse que o alumnado acade unha competencia
plena e unha ampla capacidade de uso nunha
das linguas, e unha competencia mdis limitada e
un uso tamén limitado na outra. Tamén pode
ocorrer que o sistema educativo tefia como fina-
lidade s6 unha introducién no cofiecemento e
uso dunha segunda lingua. Finalmente, outra
posibilidade ¢ que no ensino se utilice unha das
linguas s6 como medio de introducién na outra,
para abandonala mdis tarde.

2. O lugar que ocupan as linguas no curriculo

Polo lugar que ocupan as linguas no curricu-
lo, as duas linguas poden recibir a mesma aten-
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cién e as materias do curriculo repdrtense de
forma equilibrada entre elas. Ou tamén pode
suceder que unha das linguas reciba unha aten-
cién preferente (e pasar a ser a lingua principal
do ensino), mentres que e a outra lingua recibe
unha atencién secundaria.

3. A relacién entre a lingua
do alumno/a e a lingua considerada
principal do ensino

Atendendo 4 relacién entre a lingua do
alumno/a e a lingua considerada principal do
ensino, podemos distinguir varias situaciéns
diferenciadas: por unha banda, que a lingua
principal do ensino sexa tamén a lingua do
estudante; por outra, que a lingua principal do
ensino sexa distinta da lingua do estudante,
pero o sistema educativo ten en conta esta cir-
cunstancia no desefio do curriculo académico;
finalmente, que a lingua principal do ensino
sexa distinta da do estudante e o sistema educa-
tivo se desentenda deste feito, o cal levard a
minusvalorar a lingua do alumno/a.



4. A homoxeneidade ou heteroxeneidade
lingiiistica do alumnado

Tendo en conta o criterio do perfil lingiifsti-
co do alumnado, existen centros educativos
homoxéneos e heteroxéneos. Asi, haberd cen-
tros de ensino bilingiie en que todo o alumna-
do tefa a mesma procedencia lingiiistica. Nou-
tros casos temos centros en que uns alumnos/as
teflen como primeira lingua aquela que ¢ a
principal do ensino e outros alumnos/as que
tefien como L1 unha lingua considerada secun-
daria do ensino. Finalmente, temos centros en
que o alumnado ten unha gran variedade de
linguas de orixe, das que s6 unha ou algunhas
intervefien no curriculo.

5. O status oficial e a consideracidn social
das linguas

Outro criterio é o da consideracién social
que tefien as linguas na comunidade e o status
oficial e legal delas.

As combinaciéns que podemos atopar neste
punto son moi diversas. Asi, por exemplo,
podemos ter unha lingua con status oficial e
outra sen recofiecemento legal especifico, ou
cun recofiecemento secundario. Ou pode tra-
tarse dunha lingua recofiecida no eido rexional
ou local, fronte a outra con recofiecemento
xeral, por ser, por exemplo, a lingua oficial do
Estado.

En todo caso, o certo é que na maior parte
das situaciéns as linguas implicadas no sistema
de ensino bilingiie presentan unha diversidade
de prestixio social e esa diferenza de prestixio
ten unha grande influencia sobre a organiza-
cién do bilingiiismo escolar e educativo.

Linguas e educacion

Por outra banda, a distancia lingiiistica entre
as linguas implicadas tamén ¢é un factor para ter
en conta. Se se trata de variedades lingiiisticas
con estruturas comuns ou se, pola contra, pre-
sentan unha distancia estrutural considerable,
este factor pode influir na organizacién e nos
resultados da educacién bilingiie.

6. O lugar que ocupa o ensino bilingiie
no conxunto do sistema educativo
do Estado ou rexién

Finalmente, é importante ter en conta o
lugar que ocupa o ensino bilingiie no conxun-
to do sistema educativo do Estado ou rexién
(vésaxe § 4 desta unidade sobre os modelos lin-
giifsticos educativos en Espafia).

Como non ¢ doado ofrecer unha tipoloxia
que integre todos os criterios que acabamos de
comentar, podemos concretar unha proposta
de clasificacién que tefia en conta dous dos
aspectos mdis relevantes: os obxectivos lingiifs-
ticos do sistema educativo e a coincidencia (ou
non) da lingua do alumno/a coa lingua princi-
pal do sistema educativo.

Facendo unha sintese, debemos propofer
unha primeira distincién entre os modelos de
ensino monolingiie e aqueles de ensino bilin-
giie. Nos modelos de ensino monolingiie, a
tnica lingua vehicular do ensino ¢ a socialmen-
te dominante, mentres que a lingua socialmen-
te minoritaria pode ser obxecto de estudo como
materia (obrigatoria ou optativa). Detrds deste
modelo estd a consideracién de que a lingua
socialmente minoritaria non debe ter unha pre-
senza significativa no sistema educativo e isto
conecta con ideoloxias monolingiiistas que des-
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prezan a diversidade de linguas e os dereitos
lingiiisticos dos falantes. Este modelo monolin-
giie en casteldn, a lingua socialmente dominan-
te, para Galicia s6 o defenden uns poucos e non
se axusta ao noso ordenamento legal actual-
mente vixente

Nos modelos de ensino bilingiie, cémpre
distinguir catro tipos: de segregacién, de transi-
cién, de bilingiiismo complementario e de
mantemento, dos cales achegamos a continua-
cién unha caracterizacién xeral.

a) Modelos de segregacidn: tamén denomina-
dos modelos de separacién electiva de lin-
guas, implica a separacién do alumnado
por lingua: a lingua principal do centro
educativo é A ou B, nela desenvélvese todo
ou a maior parte do curriculo académico e
impdrtense sé certos cofiecementos (como
materia de lingua, por exemplo) da outra
lingua. A medida que os niveis educativos
avanzan, a lingua minoritaria desaparece
completamente do curriculo académico.

b) Modelos de transicion ou asimilacionistas:
neste modelo, que se aplica sé ao alumna-
do que ten como L1 a lingua socialmente
minoritaria, o ensino faise na L1 e este
proceso lévase a cabo como transicién
para a adquisicién completa e adecuada da
L2, a lingua socialmente dominante.

c) Modelos de mantemento: nos programas
lingiiisticos educativos de mantemento a
lingua socialmente minoritaria e mais a
maioritaria estdn presentes no curriculo
escolar de forma activa, pero pédense ato-
par situacién diferentes: por unha banda,
temos os programas de bilingiiismo com-

plementario e, pola outra, os programas de
mantemento (propiamente dito): nos pri-
meiros, certas materias impdrtense na lin-
gua socialmente minoritaria e outras na
maioritaria; nos segundos, as ddas son lin-
guas vehiculares do ensino e tefien unha
presenza tal que sirva para asegurar o cofie-
cemento pleno das duas linguas, tamén o
da lingua socialmente minoritaria.

d) Modelos de enriquecemento: esta é a deno-
minacién dos programas de inmersién
lingiiistica, que consisten na escolariza-
cién completa nunha L2 de alumnado
que ten unha L1 diferente.

Nos apartados seguintes analizamos con
mdis detalle os catro modelos que acabamos de
caracterizar xenericamente, tendo en conta
principalmente o interese que eles tefien para
seren aplicados axeitadamente no sistema edu-
cativo galego.

3.2. Modelos de segregacion

Estes modelos supofien a separacién do
alumnado por lingua. Cada centro educativo
establece o seu perfil lingiiistico, co predominio
da lingua A ou B e nela desenvélvese todo ou a
maior parte do curriculo académico, impartin-
dose s6 certos cofiecementos da outra lingua.

Aplicado ao caso galego, este modelo supo-
rfa, por exemplo, que nas zonas xeogrdficas
onde predomine o galego, esta deberfa ser a lin-
gua do centro educativo, mentres que nas zonas
con mdis presenza do casteldn, esta serfa a lin-
gua utilizada maioritariamente no centro. O
problema desta proposta de ensino bilingiie ¢



que tende 4 conformacién de dias comunida-
des lingiifsticas netamente separadas (polo
menos na teorfa: na préctica, dado o dominio
social do casteldn, este modelo acentuaria a
minorizacién social do galego); ¢ dicir, é un

IDEAS PRINCIPAIS DO MODELO DE SEGREGACION

e Separacion do alumnado por lingua.
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modelo educativo que tende 4 segregacidn, e
non parece que nese marco se poida cumprir o
obxectivo lingiiistico do noso ordenamento
legal. S6 serfan apropiados estes programas se
tefien un cardcter experimental.

0 obxectivo linglistico é cofiecer s a lingua principal do centro educativo.
* Non cumpre o obxectivo lingtiistico de Galicia: fomentar a competencia en galego e castelan.
 Pddese aplicar en programas experimentais, atendendo certas necesidades pedagoxicas.

3.3. Modelos de transicion
ou asimilacionistas

Tamén denominados programas «compensa-
torios», estdn dirixidos ao alumnado de lingua
inicial socialmente minoritaria e tefien como
obxectivo que o alumno/a abandone esa lingua
e pase a utilizar a lingua socialmente maiorita-
ria. Utilizase a L1 do alumnado durante os pri-
meiros niveis educativos para facilitarlle a inte-
gracién nos centros educativos. A L2, a lingua
socialmente dominante, vaise introducindo
gradualmente ata que se converte no tunico
medio de instrucién. O obxectivo deste mode-
lo é provocar o cambio lingiifstico da L1 4 L2.

No caso galego, este é o modelo lingiiistico
educativo dos que defenden o predominio do

IDEAS PRINCIPAIS DO MODELO DE TRANSICION

casteldn nas transmisiéns escolares e dos que
consideran que o galego no dmbito educativo ¢é
innecesario, agds como xeito de introducién
dos escolares no sistema naquelas zonas en que
o galego ¢ a lingua predominante. O obxectivo
¢ substituir o galego polo casteldn, pero sen
situaciéns traumdticas e mediante procesos
supostamente eficaces e eficientes. Este tipo de
programas non son aplicables na situacién edu-
cativa galega porque, ademais de contribuir 4
minorizacién social do galego, non cumpren co
ordenamento legal vixente.

Nalgtins lugares cun alto predominio de
poboacién inmigrante, este ¢ o modelo utiliza-
do para facilitar a transicién cara 4 asimilacién
na lingua dominante.

* 0 obxectivo deste modelo é o abandono da lingua socialmente minoritaria.
* Non se pode aplicar na situacion de Galicia co marco legal actual.
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3.4. Modelos de mantemento

Os programas de mantemento fomentan as
ddas linguas, con especial atencién 4 lingua
socialmente minoritaria, e promoven entre o
alumnado o bilingiiismo e o biculturalismo,
sendo, de entrada, modelos lingiiisticos educa-
tivos pluralistas. O obxectivo xeral deste mode-
lo ¢ desenvolver unha competencia axeitada nas
duas linguas e, con esa finalidade, este modelo
admite dous tipos de realizacién, segundo o
grao parcial ou total da competencia bilingiie.

* Por unha banda, nos programas de bilin-
gliismo complementario, certas materias
impdrtense na lingua socialmente minori-
taria e outras na maioritaria. O mdis habi-
tual é empregar a L1 nas materias de certos
dmbitos de cofiecemento de cardcter cultu-
ral (como ciencias sociais —cofiecemento
do medio—, ética, etc.), e a L2 para a
aprendizaxe de materias do dmbito cienti-
fico (matemdticas, fisica, etc.). Sendo o
obxectivo acadar competencia en ambas as
linguas, constdtase que, con este modelo, o
uso das linguas queda vinculado a dmbitos
de coflecemento con prestixios sociais dife-
rentes.

* Pola outra, nos programas de mantemento
(propiamente dito), utilizanse as duas lin-
guas en todas as materias, co obxectivo de
que o dominio activo das variedades lin-
giifsticas non estea vinculado a 4mbitos ou
dreas de cofecemento concretas. As duas
son linguas vehiculares do ensino e tefien
unha presenza tal que serve para asegurar o
coflecemento pleno da lingua socialmente
minoritaria.
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Os programas de bilingiiismo complementa-
rio son moi problemdticos para o alumnado
que tefia como L1 a lingua galega, porque vai
desenvolver unha competencia insuficiente
nela e mais no casteldn. Aqueles alumnos/as
que tefian o casteldn como L1 van desenvolver
axeitadamente a competencia lingiifstica nela,
pero van adquirir un cofiecemento moi escaso
do galego. Ademais, o papel subordinado do
galego reforzarase, xa que a consideracién social
de galego e de casteldn seguird sendo moi dife-
rente, sempre en detrimento do galego. Este
tipo de programa non se axeita ao ordenamen-
to legal actual, porque non contribde a acadar
un cofiecemento semellante nas ddas linguas
oficiais, nin ¢ interesante para que as duas lin-
guas oficiais tefien unha consideracién social
plena e positiva.

Os programas de mantemento (propiamente
dito) estdn dirixidos a que se consiga unha
competencia plena das duas linguas oficiais, sen
ninguin tipo de subordinacién ou de xerarqui-
zacién entre elas. Ainda que a escolarizaciéon
dos alumnos/as se fai sen distincién da L1
(galego ou casteldn), tense en conta o punto de
partida lingiiistico para planificar a consecu-
cién dos obxectivos lingiiisticos do proceso
educativo: que se adquira unha competencia
semellante nas ddas linguas oficiais. Para o
alumnado que ten como L1 o casteldn, o
obxectivo serd a consolidacién do cofiecemento
dela (que non supén problema ningtn por mor
do prestixio e da presenza social dela) e a adqui-
sicién de competencia no galego (que serd a stia
L2). Aqueles alumnos/as que tefien o galego
como L1, o obxectivo ¢ consolidar a competen-
cia nela, o cal vai esixir un maior esforzo e aten-
cién educativa por estar o galego sometido a un



proceso de minorizacién social e, a0 mesmo
tempo, acadar unha competencia axeitada en
casteldn (a L2). Estes obxectivos coinciden ple-
namente co ordenamento legal vixente, ainda
que cémpre ter en conta que os centros educa-

IDEAS PRINCIPAIS DO MODELO DE MANTEMENTO

Linguas e educacion

tivos quedan obrigados a desenvolver unha pla-
nificacién lingiifstica axeitada que faga posible
o cumprimento dos obxectivos lingiiisticos
sinalados.

A escolarizacion do alumnado faise sen ter en conta a L1 de cada un/ha.

e (Os programas de bilingilismo complementario non se adaptan aos obxectivos do sistema educativo
galego e non contriblen a recuperacion social da lingua galega.

* Nos programas de mantemento, propiamente dito, todas as linguas son vehiculares e a lingua social-
mente minoritaria non esta en situacion de inferioridade.

* 0 programa de mantemento pddese aplicar con diferentes ritmos e intensidades en cada etapa edu-

cativa.

3.5. Modelos de enriquecemento

Os programas de enriquecemento tefien
como obxectivo a promocién dunha segunda
lingua e, dependendo do contexto, aspiran a un
bilingiiismo totalmente desenvolvido ou, polo
menos, a unha competencia que permita traba-
llar con ela. A inmersién lingiifstica foi utiliza-
da en distintos sistemas educativos para promo-
ver o cofiecemento dunha segunda lingua, sen
prexuizo do desenvolvemento da lingua propia

(a L1). O éxito destes programas ali onde se
implantaron constdtase por avaliaciéns inde-
pendentes, nas que se demostra que son progra-
mas que permiten desenvolver niveis éptimos
de cofiecemento, tanto da primeira coma da
segunda lingua. Por exemplo, en Catalufa,
onde os programas de inmersién en cataldn se
avalian periodicamente, os datos mostran que o
cofiecemento do cataldn e mais do casteldn ¢
éptimo e non se atopan diferenzas significati-
vas, malia ser o cataldn a lingua de inmersién.

IDEAS PRINCIPAIS DO MODELO DE ENRIQUECEMENTO

 Obxectivo: aprender a L2 mediante 0 seu uso na aprendizaxe de todas as materias.

Ensinar na L2 a alumnado de lingua e cultura maioritarias.

 Condicidns: motivacion, maioria de alumnado que descofece a L2, profesorado adestrado e ensinase

allenalltamén.

* Tipos: inmersion temperd, serodia, parcial e total.
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4. Modelos lingiiisticos educativos en Espaia

Na Constitucién espafiola de 1978, afirmase
que a lingua oficial de Espana ¢ o casteldn e que
a cidadania ten o dereito e a obriga de cofiece-
lo. A seguir, indicase que nos territorios onde,
ademais do casteldn, se utilizan outras linguas,
estas poden ser oficiais se o poder politico asi o
lexisla nos respectivos estatutos de autonomifa.
Polo tanto, establécese que as comunidades
auténomas, utilizando a stia capacidade lexisla-
tiva —estatuto de autonomia, e leis e decretos
derivados deste—, poden declarar a oficialidade
da lingua diferente do casteldn e establecer a
sta presenza no sistema educativo.

A partir de al comezou un xeira intensa de
politicas lingiifsticas institucionais que tiveron
fortes implicaciéns nos dmbitos educativos.
Con respecto ao ensino non universitario, apli-
cdronse nas distintas comunidades auténomas

_ . it
de Espana tres tipos de modelos lingiiisticos
escolares, sen ter en conta o papel que desem-
pefien os idiomas estranxeiros (inglés, francés,
portugués, etc.):

* O modelo de unilingiiismo en casteldn.
* O modelo de separacién electiva de linguas.
* O modelo de conxuncién de linguas.

En primeiro lugar, o modelo de unilingiiis-
mo educativo é o que se basea no ensino dunha
lingua e a aprendizaxe sempre se realiza a través
dunha lingua —o casteldn—. Este é o modelo lin-

64

giifstico vixente na maiorfa das comunidades
auténomas de Espafia, mesmo naqueles casos
en que existe unha minorfa lingiifstica (estea ou
non recofiecida oficialmente); por exemplo, na
comarca murciana de El Carxe, de fala catald;
Olivenza, onde se fala portugués e estd encadra-
da na comunidade de Estremadura; ou os terri-
torios de lingua galega féra de Galicia: Asturias,
Castela e Ledn, etc.

En segundo lugar, o modelo de separacién
electiva é aquel en que hai unha dobre lifia edu-
cativa por razén de lingua. As familias escollen
en que lingua queren que os seus fillos/as reci-
ban a educacién e, en funcién desa eleccién lin-
giifstica, escollen un centro educativo cun
determinado perfil lingiifstico. A posta en prdc-
tica deste modelo implica que os gobernos
autonémicos respectivos recofiezan dous tipos
de ensino: un tipo en que o casteldn ¢ a lingua
das ensinanzas e a outra lingua (a lingua pro-
pia) é ensinada como materia; e outro tipo en
que a lingua propia ¢ o medio de instrucién e o
casteldn é ensinado como materia. Con todo,
este modelo tamén admite versiéns interme-
dias, nas cales certos centros educativos realizan
o ensino, utilizando as ddas linguas cooficiais
en proporciéns diferentes.

Este é o modelo vixente no Pafs Vasco,
Comunidade Valenciana e Navarra (tamén foi
o das Illas Baleares, ainda que os cambios de



goberno propiciaron tamén cambios de mode-
lo lingiiistico educativo).

Finalmente, en terceiro lugar, o modelo de
conxuncién de linguas (tamén denominado de
bilingiiismo total) ¢ aquel en que hai unha
tnica lina lingiiistica de ensino, coa prohibi-
cién expresa de separar o alumnado por moti-
vos de lingua, onde a lingua propia devén en
lingua vehicular do ensino ou onde a lingua
propia e mais o casteldn se reparten a docencia
das materias.

Este modelo admite diferentes implementa-
ciéns. Malia que todos os centros educativos
son bilingiies, a intensidade ¢ diferente porque
a Administracién adoita regular uns minimos
para cada lingua e deixa unha importante
marxe de discrecionalidade para que se deter-
mine o perfil lingiifstico do resto de 4reas curri-
culares.

A posta en marcha deste modelo esixe:

* Establecer uns requisitos lingiiisticos do
profesorado.

* Promover medidas que garantan o dereito
a elixir a lingua de docencia na primeira
ensinanza sen separar o alumnado por este
motivo.

* Conseguir que a lingua de aprendizaxe

coincida coa de uso escolar féra da docen-
cia.

Linguas e educacion

Este é o modelo aplicado en Catalufa, Illas
Baleares e Galicia, con moitas diferenzas de
intensidade e de aplicacién prdctica.

Unha das principais diferenzas foi a aplica-
cién en Catalufia dun programa de inmersién
temperd en cataldn, programa desenvolvido
para poder garantir o cofiecemento semellante
de ambas as linguas, cataldn e casteldn, ao final
do perfodo escolar obrigatorio.

A inmersién consiste en aprenderlle ao alum-
nado castelin-falante en cataldn, que serd a
tnica lingua vehicular da aula e do ensino, sen
esquecer a aprendizaxe do casteldn. Isto supén
que todas as actividades se realizaran en cataldn
para todos os alumnos/as da aula, os cales posi-
en as condiciéns cognitivas mdis axeitadas para
a adquisicién de linguas. A clave deste programa
radica en varias factores sen os cales a inmersién
lingiifstica pode verse moi comprometida:

* A aceptacién do programa pola maior parte
dos centros escolares, que estdn asesorados
tecnicamente, de forma permanente, pola
Administracién educativa.

* O seguimento técnico do programa.

* A avaliacién periédica da comprensién e
expresién oral e escrita nas duas linguas,
cataldn e casteldn.

* O acordo e colaboracién coas familias dos
estudantes, que son informados periodica-
mente das caracteristicas do programa e da
sta evolucién.
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9. Plurilingiliismo nos centros educativos

As mudanzas demogréficas e o extraordinario
movemento migratorio que caracterizan as
sociedades modernas constitiien un elemento de
reflexiéon de primeira orde ao respecto das posi-
bilidades que se abren para o ensino, en xeral, e
para a docencia lingiiistica, en particular.

Son moitos os retos aos que unha educacion
intercultural debe enfrontarse, pero chegaria con
satisfacer os mdis elementais: axudar a construir
cidaddns respectuosos e solidarios cos novos
vecifios, cos seus valores e coas sdas pricticas cul-
turais. Pero isto, obviamente, non é unha tarefa
doada de facer, entre outras cousas porque os

CADRO 2. Poboacion estranxeira (periodo 2000-2006)

estados europeos, desefados baixo a léxica «un
estado unha nacién», non foron quen de enfron-
tar as principais transformaciéns que un escena-
rio de multiculturalidade ofrece. Somos unha
cidadanfa multicultural na que, 4s tradicionais
tensiéns de clase, hai que engadir outras novas
de tipo étnico ou identitario que recrean novas
formas de desigualdade e de discriminacién.

Galicia ainda estd lonxe dos indices de inmi-
gracién que se constatan noutras rexiéns euro-
pea pero a tendencia é a equipararse, tal como
se desprende da evolucién do ndimero de inmi-
grantes no que vai de século XXI (cadro 2).

2000 2001 2002

2003 2004 2005 2006

TOTAL 25602 33058 42462

53808 58387 69363 73756

Fonte: Instituto Galego de Estatistica (IGE).

Entre 2000 e 2006, o nimero de inmigran-
tes triplicouse, ao pasar de 25.602 a 73.756, o
que representa o 2,7% da poboacién galega. A
provincia que porcentualmente acolle mdis
inmigrantes é Ourense, seguida de Pontevedra.
A Coruna e Lugo sittianse por baixo da media

(cadro 3).

CADRQO 3. Porcentaxe de poboamento inmigrante
por provincia (ano 2006)

Ourense 3,6
Pontevedra 3

A Coruna 2,3
Lugo 2,2

Fonte: Elaboracion propia a partir de datos do IGE.



Entre os anos 2000 e 2006, houbo un incre-
mento notable de persoas procedentes de Amé-
rica do Sur, de Marrocos e de Asia, ainda que
Portugal segue a ser o principal espazo de pro-
cedencia dos nosos inmigrantes, chegando a
contabilizarse algo mdis de 13.000 portugueses
en toda Galicia no ano 2006.

Outro dato que compre ter en conta é que o
novo inmigrante que estd asentdndose en Gali-
cia se caracteriza por vir acompanado dende o
principio da sda estrutura familiar bdsica, o que
sen ddbida presenta un escenario de reprodu-
cién moi elevado.

Linguas e educacion

A escolarizacién dos nenos e nenas de fami-
lias inmigrantes supén un reto ao que as auto-
ridades académicas deben responder, coa
urxencia que un proceso desta indole merece.
Nos tltimos anos, medrou entre nés de xeito
significativo a presenza de estudantes proce-
dentes de zonas xeogréficas moi afastadas cultu-
ral e lingiiisticamente. Son nenos e nenas con
identidades lingiiisticas e étnicas moi diversas e,
en moitos casos, descofiecidas para nds. Pero
iso non pode impedir o pleno desenvolvemen-
to das sdas particularidades, integrdndose nun
sistema educativo que debe achegar soluciéns
novas a situacién novas.

CADRO 4. Estudantes estranxeiros en Galicia (curso 2006-2007 )

Colombia Arxentina Brasil

Uruguai

Portugal Outros Total

1646 1189 870

761 5194 10502

Fonte: Elaboracion propia a partir de datos da Conselleria de Educacion e Ordenacion Universitaria (Xunta de Galicia).

Se ben ¢ certo que nos usos publicos Galicia ¢
bilingiie, nas interacciéns privadas cada vez ten
menos sentido dicir que en Galicia se falan ddas
linguas, galego e casteldn. Hai moitas outras que
estdn invisibilizadas, pero que constitten, xa, un
patrimonio que merece todo 0 noso respecto e
que, na medida das nosas posibilidades como
comunidade, debemos protexer.

Os desafios que esta nova realidade suxire no
dmbito escolar son moitos e moi relevantes.

Polo que respecta ao desefio da educacién bilin-
giie, ¢ 0 momento de imaxinar modelos que
propicien a non discriminacién lingiifstica das
novas minorifas e, 4 sda vez, favorezan novas
formas de convivencia nun escenario escolar
plurilingiie. Por iso, os centros escolares e as
transmisiéns educativa tefien un papel crucial e
¢ o momento de pofier en prictica politicas
baseadas en principios de integracién, e non de
asimilacién, que tefian en conta a heteroxenei-
dade lingiiistica do alumnado. Politicas, en

? Segundo datos da Consellerfa de Educacién e Ordenacién Universitaria da Xunta de Galicia, no curso 2006-2007 habia nas
aulas galegas alumnado procedente de 102 estados distintos, acadando un nimero total de 10.502 estudantes, un 2,8% do total,
o mdis baixo de todas as comunidades auténomas. Con todo, téfiase en conta que no curso 1994-1995 o nimero de estudan-
tes estranxeiros era de 1340 e, no que vai de século XXI, pasouse de 2.592 (2000-2001) a 10.502 (2006-2007); ¢ dicir, un incre-
mento superior a0 300%. Esta tendencia ¢ moi probable que se vaia agudizar nos vindeiros anos, aproximdndose s porcenta-

xes doutras comunidades.
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definitiva, que aposten por utilizar un modelo
educativo intercultural baseado na diferenza e
non no déficit.

Non son realistas as posturas que avogan por
unha incorporacién masiva das linguas dos
inmigrantes ao sistema escolar, pero tampouco
se xustifican aqueloutras que sostefien que esas
linguas deben quedar reducidas ao dmbito
familiar. Neste caso, as posturas intermedias
parecen recomendables. Dende o recofece-
mento e a visibilizacién simbdlica das linguas

dos inmigrantes no escenario escolar, ata a sda

incorporacién relativa na préctica educativa,
s 2 7z

pasando por sesiéns especificas de reforzo des-

tinadas a0 mantemento das linguas familiares

do alumnado inmigrante ou pola creacién do

mediador lingiiistico no dmbito escolar.

Tamén ¢ fundamental mellorar o conece-
mento que os inmigrantes tefien da lingua gale-
ga, asi como traballar especificamente as actitu-
des lingiiisticas destes novos grupos de galegos
e de galegas.



L
Unidade 3

Aproximacion a situacion
sociolingiiistica de Galicia






Introducion

OBXECTIVO desta unidade ¢é ofrecer

unha descricién e unha interpreta-

cién dos principais aspectos da situa-
cién sociolingiiistica actual de Galicia. Grazas
aos diversos traballos de investigacién elabora-
dos nos dltimos anos, contamos con datos pre-
cisos, tanto cuantitativos coma cualitativos, que
nos permiten avaliar a situacién dos principais
indicadores sociolingiiisticos relevantes, 4 hora
de analizar a vitalidade dunha lingua. En todo
caso, evitaremos neste tema a profusién de
cadros e de gréficos de datos; o lector(a) intere-

sado pode consultar eses datos cuantitativos
nun dos anexos desta obra (véxase anexo 2).

A unidade dividese en cinco partes: nas dias
primeiras contextualizase o caso galego con res-
pecto a Europa e a Espafia, respectivamente.
Na terceira parte faise un breve percorrido
polos antecedentes da situacién sociolingiifsti-
ca. Nas duas tltimas describese, con brevidade,
os aspectos mdis relevantes da situacién socio-
lingiifstica actual.
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1. 0 galego no escenario europeo

A lingua galega forma parte da diversidade
lingiiistica espafiola e europea. Dispén do sta-
tus de lingua propia de Galicia e é cooficial
xunto co casteldn. O seu nimero de falantes
habituais, case 2 milléns e medio, convértena
nunha variedade de tamafio medio no 4mbito
europeo.

A diversidade lingiiistica é unha realidade que
contemplamos acotio en todos os estados que
compofien a Unién. Ainda que vivimos no con-
tinente con menor densidade lingiiistica (arre-
dor do 3% das, aproximadamente, 6.500 lin-
guas faladas no planeta), a Unién Europea cons-
titte a institucién mdis poliglota do mundo,
con vinte e tres linguas oficiais, ainda que con
certo grao de xerarquizacién nos diferentes
organismos administrativos comunitarios.

Xunto a esas vinte linguas que conforman o
nucleo central da galaxia lingiiistica da Unién,
na Europa que estamos construindo hai moitas
outras linguas situadas na periferia do poder
poh’tico, mais que mantefien, en moitos casos,
unha gran vitalidade nos seus territorios. Entre
estas linguas hai, ademais, importantes diferen-
zas con respecto ao seu recoiiecemento social e
politico. Hainas con certo recofiecemento cons-
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titucional, coma o galego, o cataldn ou o vasco,
mentres que os falantes de moitas outras apenas
poden pofier en prictica os seus dereitos lingifs-
ticos mdis elementais. Un caso 4 parte ¢ o das
linguas dos inmigrantes, invisibilizadas na
actualidade pero que, de seguir o fluxo migrato-
rio actual, e se Europa aposta firmemente por
politicas de integracién —e de interaccién— e
non de asimilacién, nas préximas décadas debe-
rfan acadar unha relevante representacién na
Unién Europea. Por exemplo, na actualidade o
drabe ¢ falado por mdis dun millén de cidaddns
nos estados membros da UE.

As linguas de Europa difiren pola sda orixe,
polo ndmero de falantes que tefien e polas
modalidades de uso. Con respecto ao nimero
de falantes (véxase cadro 1), as diferenzas son
moi importantes, xa que temos linguas con
moitos milléns de falantes e outras de apenas
uns cantos miles. Tras a ampliacién da UE en
maio de 2004, o mosaico da diversidade lin-
giifstica europea aumentou considerablemente.
Novos estados, novas linguas oficiais e novas
linguas rexionais ou minoritarias amplian signi-
ficativamente a cantidade de linguas no seo das
instituciéns comunitarias e da sociedade civil
europea.



Aproximacion 4 situacion sociolingiiistica de Galicia

CADRO 1. Principais linguas faladas en Europa.

LINGUAS FALADAS POR MAIS LINGUAS FALADAS POR ENTRE LINGUAS FALADAS POR MENOS
DE 10 MILLONS DE PERSOAS 1 E 10 MILLONS DE PERSOAS DE 1 MILLON DE PERSOAS
Ruso 120 millons | Azeri 8 milléns | Euscaro 600 mil
Aleman 90 milléns | Balgaro 8 milléns | Galés 600 mil
Inglés 63 milléns | Portugués 8 milléns | Frison 500 mil
Francés 63 millons | Cataldn 8 milléns | Asturiano 450 mil
[taliano 60 millons | Albanés 5 milléns | Maltés 400 mil
Ucraino 50 milléns | Dinamarqués 5 milléns | Friulano 400 mil
Castelan 45 milléns | Eslovaco 5 milléns | Francoprovenzal 300 mil
Turco 40 millons | Finés 5 milléns | Luxemburgués 300 mil
Polonés 38 milléns | Noruegués 4 milléns | Bretdn 300 mil
Neerlandés 20 milléns | Tataro 4 milléns | Casubiano 200 mil
Romanés 20 millons | Lituano 3 millons | Corso 120 mil
Serbiocroata 16 milléns | Galego 2,7 milléns | Esloveno 85 mil
Hiingaro 12 milléns | Letdn 2 milléns | Gaélico escocés 70 mil
Grego 11 milléns | Macedonio 2 milléns | Saami 50 mil
Bielorruso 10 milléns | Esloveno 2 milléns | Feroés 50 mil
Sueco 10 milléns | Occitano 2 milléns | Aragonés 30 mil
Checo 10 milléns | Irlandés 1,5 milléns | Mirandés 15 mil
Sardo 1 millén
Estonio 1 millén
Unha forma de agrupar as linguas da Unién a) As linguas oficiais dos estados tefien un
Europea, que non sempre coincide coa anterior réxime xuridico adecuado e especifico,
(nimero de falantes), ¢ a que toma como crite- estdn lingiiisticamentre codificadas e
rio clasificatorio o status legal. Deste xeito, gozan dun uso amplo escrito e oral, con
establécese unha primeira distincién entre as presenza en todos os dmbitos legais,
linguas oficiais dos estados e as linguas non ofi- sociais e educativos.
ciais, denominadas xenericamente linguas b) Entre as linguas non oficiais cémpre ainda
rexionais ou minoritarias e faladas actualmente facer varias distinciéns:
por mdis de 40 milléns de persoas. b1) Por un lado, estdn as linguas con algtin
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grao de reconecemento legal e de pre-
senza social que, ainda non tendo
recofiecemento oficial no totalidade
do Estado, si gozan ben dalgiin grao
de cooficialidade (territorial, sectorial,
etc.), ben dalgin tipo de estatuto dife-
rencial. Son linguas codificadas, cun
uso escrito frecuente e con presenza no
sistema educativo e nos medios de
comunicacion.

b2) Por outro lado, estdn as minoritarias
nun determinado estado, pero maiori-
tarias noutro(s), como € o caso do ale-
mdn en Hungrfa ou do sueco en Fin-
landia.

b3) Finalmente, estdn as linguas legalmen-
te «invisibles», cuxos falantes non tefien
reconecidos dereitos lingiifsticos.

Un caso distinto son o irlandés e o luxem-
burgués, linguas oficiais nos seus respectivos
estados (Irlanda e Luxemburgo), mais non ofi-
ciais nas instituciéns europeas ata 0 momento
(a oficializacién do irlandés realizouse no ano

2007).

As denominadas linguas rexionais ou mino-
ritarias constittien unha parte fundamental da
diversidade lingiiistica europea. O informe
Euromosaic revisou en profundidade os trazos
claves dos grupos minoritarios europeos che-
gando 4 conclusién de que a vitalidade das lin-
guas minoritarias europeas era moi diversa.

Con todo, un dos aspectos mdis rechamantes
da politica lingiiistica en Europa ¢ a inexisten-
cia dun recofiecemento legal, explicito e con-
creto, da existencia de linguas minoritarias e
rexionais na UE. Existen distintos documentos
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que recollen a existencia da diversidade ou a
intencién declarada da UE de traballar a prol
desa diversidade lingiiistica e cultural. Pero ese
recofiecemento non supuxo ningin tipo de
cambio do marco legal xeral.

Non cabe dibida de que o respecto, preser-
vacién e desenvolvemento da diversidade e do
patrimonio lingiiistico europeo constitde unha
aceptacién explicita dunha realidade de moitos
dos Estados da UE. Pero, con todo, dista moito
do que quererfan para as stas linguas boa parte
dos falantes das linguas rexionais e minoritarias
europeas, xa que non se fai explicito un recofe-
cemento legal pleno.

Cémpre reconecer que a UE disp6n dun ins-
trumento legal de vital importancia: a Carta
Europea das Linguas Rexionais e Minoritarias. A
Carta ¢ unha convencién aprobada polo Comi-
t¢ de Ministros do Consello de Europa en
1992. Consiste no tnico instrumento xuridico
internacional, destinado a protexer e promover
as linguas rexionais ou minoritarias. O seu
obxectivo ¢ fundamentalmente cultural e pre-
téndese asegurar o emprego destas linguas no
dmbito da educacién e dos medios de comuni-
cacién, asi como fomentar a sda presenza nos
dmbitos xuridico e administrativo, na vida
social dos estados e nas actividades culturais.

O 13 de xuno de 2005, o Consello da Unién
Europea tomou duas decisiéns lingiiisticas de
enorme transcendencia: en primeiro lugar,
aceptouse parcialmente o memorando presen-
tado en decembro de 2004 polo Goberno espa-
fiol, no que se solicitaba o recofiecemento ofi-
cial na UE das linguas distintas do espafiol que
contan con estatuto oficial en Espafa; e, en



segundo lugar, aceptouse que o irlandés pasase
a ser lingua oficial e de traballo da UE a partir
de 2007.

Tocante ao recofiecemento parcial das lin-
guas cooficiais, acorddronse os seguintes pun-
tos:

¢ Publicase nas linguas propias dos textos legais
adoptados polo procedemento de codecisién
entre o Parlamento europeo e o Consello,
ainda que tal versién non serd oficial e carece-
rd, xa que logo, de valor xuridico.

* Acéptase a utilizacién das linguas propias
espafolas nas comunicacidns escritas coas
institucidéns e 6rganos consultivos da UE,
sendo o Goberno espafiol o mediador nese
proceso (traducindo 4s linguas europeas ofi-
ciais e traducindo as respostas ds linguas pro-
pias espafolas).

* Gardntese o uso das linguas propias espanolas
nas intervencidéns orais ante o Consello e, se
fose o caso, ante outras instituciéns ou érga-
nos da UE, como o Parlamento europeo ou o
Comité das Rexidns, ainda que as ditas inter-
venciéns deben ser anunciadas con antela-
cién e s6 haberd interpretacién ‘pasiva’.

IDEAS PRINCIPAIS
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Non foi aceptada, porén, a inclusién das lin-
guas propias espafolas no programa Lingua de
promocién do ensino de linguas europeas, adu-
cindo motivos técnicos, non politicos.

Malia o profundo cambio social e lingiiistico
acontecido ao longo do século XX en Galicia,
coa consecuencia dunha baixada importante do
ndmero de falantes iniciais e habituais do gale-
go, no ano 1996 constatdbase que a situacion
sociolingiiistica da lingua galega non era, ao
considerala no contexto europeo, especialmen-
te negativa, mdis ben todo o contrario: de 44
grupos lingiiisticos analizados en toda Europa,
o galego situdbase no cuarto posto de vitalida-
de etnolingiiistica. O estudo Euromosaic, reali-
zado por un grupo de sociolingiiistas por encar-
ga da Comisién Europea, concedialle ao galego
unha puntuacién alta na reproducién familiar,
na presenza da lingua no sistema educativo, nas
produciéns culturais e no grao de instituciona-
lizacién. Por iso, sen negaren os problemas exis-
tentes e a continuacién do proceso de substi-
tucién social polo casteldn (véxanse § 3 ¢ § 4
desta unidade), este resultado constataba os
puntos fortes da situacién sociolingiiistica do
galego e auguraba moitas posibilidades de éxito
nos esforzos de promocién e revitalizacién lin-
giifstica.

Con ser Europa un dos continentes con menor diversidade lingiiistica do planeta, mais de 40 millons de

cidadans da UE falan diariamente unha lingua non oficial do Estado en que habitan.

A UE, como institucion supranacional, é a organizacion mais poliglota do mundo.
A UE aposta polo recofiecemento e polo valor da diversidade lingiiistica, como demostra a aprobacion

da Carta, pero iso non se traduce en politicas lingdisticas activas, diversificadas e transversais, xa que
estas cuestions seguen dependendo de cada Estado membro.

e institucional.

Alingua galega sitiase entre as linguas europeas rexionais e minoritarias cunha maior vitalidade social
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2. A lingua galega en Espaia

Espana constitde un exemplo de estado plu-
rilingiie occidental. Case o 40% da poboacién
espafola vive en zonas con dobre oficialidade
—o casteldn e mais unha lingua propia coofi-
cial- e un minimo do 20% usa habitualmente
en Espafa unha lingua diferente do casteldn.

A lingua galega forma parte da diversidade
lingiifstica existente en Espafia. Tras moitos
séculos sen ningtin tipo de recofiecemento e de
proteccién oficial, e despois de corenta anos de
sobrevivencia nunha situacién sociopolitica
moi adversa —o franquismo—, a lingua comeza

Falantes das linguas de Espania.

unha nova xeira histérica tras a chegada da
democracia a Espana e mercé ao pulo a prol da
sta restauracién e normalizacién que non dei-
xaron de existir na Galicia interior e na emigra-
cién durante a represién franquista. Aqui debe-
mos salientar o papel tan importante desempe-
flado polo galeguismo e polo nacionalismo, os
cales, especialmente desde os anos sesenta, fixe-
ron oir a sda voz en distintas plataformas, orga-
nizaciéns e actividades da sociedade civil galega
a prol da normalizacién lingiiistica (véxase uni-

dade 1, § 5.2).

I Aragonés (Aragon): 15.000
[ ] Asturiano (Asturias): 450.000
I Euscaro (Euskadi): 600.000
I cuscaro (Navarra): 115.000
[ ] Catalan (Catalufia): 5.000.000
- Catalan (na Franxa de Ponent, Aragdn): 50.000
|:| Catalan (lllas Baleares): 500.000
- Cataldn (Comunidade Valenciana): 2.500.000

Galego (na franxa exterior: Asturias occidental,

comarca do Bierzo, en Castela e Leon

e val do rio Ellas en Estremadura): 200.000
|:| Galego (Galicia): 2.500.000
[ Aranés (en Catalufia): 5.000
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A Constitucién espafiola, aprobada en 1978,
establece o réxime lingiiistico do Estado. O seu
artigo 3 di:

1.° 0 castelan é a lingua espanola oficial do Esta-
do. Todos os espanois tefien o deber de cofie-
cela e o dereito de usala.

2.° As demais linguas espafiolas seran tamén ofi-
ciais nas suas respectivas comunidades auto-
nomas, de acordo cos seus estatutos.

3.° A riqueza das distintas modalidades lingisti-
cas de Espafia € un patrimonio cultural que
sera obxecto de especial respecto e atencion.

O casteldn ¢ considerada a lingua oficial do
Estado, que toda a cidadanfa ten o deber de
cofiecer e o dereito de usar. A continuacién,
recofiécese que as demais linguas espanolas
serdn tamén oficiais nas comunidades auténo-
mas en que se falen, de acordo co que se estipu-
le nos respectivos estatutos de autonomfa.
Finalmente, establécese que as diferentes
«modalidades lingiiisticas» representan un
patrimonio cultural que deberd ser obxecto de
«especial respecto e proteccién.

O modelo lingiiistico constitucional, froito
do pacto e da negociacién caracteristicos dos
procesos constituintes, resultou ser excesiva-
mente ambivalente. Moitos consideraron que
nela se establece unha desigualdade innecesaria
entre o casteldn e as outras linguas oficiais de
determinados territorios. Qutros, en cambio,
opinaron que o casteldn ¢ a lingua comun e
debe gozar, en consecuencia, de certas prerroga-
tivas que facilite a igualdade de toda a cidada-

nfa espafola.

Aproximacion 4 situacion sociolingiiistica de Galicia

As linguas propias que se recofiecen nos seus
respectivos estatutos son as seguintes: galego
(en Galicia), cataldin (en Catalufa e nas Illas
Baleares), valenciano (denominacién do cataldn
falado na Comunidade Valenciana), aranés (en
Catalufa) e éuscaro (no Pafs Vasco e en Nava-
rra). Outras linguas tiveron menos fortuna no
seu recofiecemento estatutario: 0 asturiano e o
aragonés non foron consideradas linguas pro-
pias no momento de redactaren os estatutos de
autonomia e quedaron sumidas nun proceso de
institucionalizacién moito mdis precario. E, no
caso do aranés (lingua falada no val de Ardn,
Cataluna), recofiécese a sua oficialidade no
Estatuto de autonomfa de Catalufa. Pero sorte
tiveron as linguas situadas féra do seu territorio
administrativo, como o galego en Asturias, Cas-
tela e Ledn e Estremadura, ou o cataldn na cor-
marca murciana de El Carxe, por exemplo.

Ainda que supuxo un avance considerable
respecto das situaciéns lingiil’sticas anteriores, a
Constitucién espafnola de 1978 deixou abertos
diferentes interrogantes sobre o modelo lin-
giifstico do Estado, que posteriormente o Tri-
bunal Constitucional, a través de distintas sen-
tenzas, foi concretando.

Unha das consecuencias da CE-1978 e do
estado das autonomias foi a intensa xestién lin-
giifstica levada a cabo na maior parte das comu-
nidades con lingua propia, mediante un con-
xunto de politicas lingiifsticas desenvolvidas
para manter e revitalizar o seu patrimonio lin-
giifstico e cultural. En Galicia, Catalufna, Pais
Vasco, Navarra, Comunidade Valenciana, Illas
Baleares e, en menor medida, en Asturias e Ara-
gén, levouse a cabo unha intervencién planifi-
cada sobre as linguas propias. A intensidade da
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Unidade 3

xestién lingiiistica non foi uniforme, xa que
podemos distinguir entre comunidades con
politicas lingiiisticas de intensidade variable:
alta, media e baixa.

Con respecto 4 sta extension territorial, o
galego félase na Comunidade Auténoma de
Galicia, no oeste do Principado de Asturias
(comarca do Eo-Navia), na Comunidade Auté-
noma de Castela e Leén (nas comarcas do Bier-
z0, Seabra e As Portelas), e no enclave do val do
rio Ellas, situado na provincia de Céceres
(Comunidade Auténoma de Estremadura).
Ademais, existen cidades e comarcas cunha
importante presenza galega (e, obviamente, de
galego-falantes), como consecuencia da inmi-
gracién interna, principalmente en Catalufia e
no Pais Vasco. Por exemplo, segundo datos de

2003, en Catalufa hai case 100.000 cidaddns

IDEAS PRINCIPAIS

que tefien o galego como lingua inicial, con-
centrados fundamentalmente na cidade de Bar-
celona.

O recofiecemento da oficialidade do galego
en Espafa e en Europa pode constituir un novo
eixe de inflexién que axude a asegurar o futuro
da lingua, en conxuncién co labor que as insti-
tuciéns e a cidadania galega seguen a facer para
converter o galego nunha lingua de uso cotidn
en todas as actividades institucionais, profesio-
nais, sociais e privadas. Tras a aprobacién en
xufio de 2005 por parte do Consello da Unién
Europea dun recofiecemento parcial das linguas
cooficiais dos estados membro (véxase § 1),
solicitouse que o Goberno espanol levase a cabo
as reformas legais e administrativas necesarias
para recofecer, de forma explicita e activa, o
plurilingiiismo existente en Espafia.

» (Case a metade da poboacion de Espafa habita en comunidades auténomas con mais dunha lingua ofi-

cial.

e A CE-1978 supuxo un recofiecemento do plurilingilismo, ao tempo que se marcaba unha xerarquia
entre as linguas, sendo o castelan a tnica de obrigado cofiecemento.

A partir da CE-1978, as comunidades autonomas desenvolveron as stias competencias para recofie-
cer as sfias linguas propias nos estatutos de autonomia e para establecer politicas lingliisticas favora-

bles & sua recuperacion.
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3. Antecedentes da situacidn sociolingiiistica

Cando nos referimos ao «abandono da lin-
gua galega», estamos a denominar un proceso
complexo que consistiu na progresiva —e lenta—
perda de vitalidade social do idioma a expensas
do casteldn.

Este proceso comeza a visualizarse no século
XIX, como unha das consecuencias sociolin-
giifsticas mdis importantes das transformacidns
fraguadas desde o comezo dese século na Gali-
cia da época. Ainda que os cambios sociopoliti-
cos durante os Séculos Escuros (sécs. XVI, XVII
e XVIII) puxeron en serias dificultades o presti-
xio social da lingua, deberemos agardar ao sécu-
lo XIX para comezar a ollar como os cambios
econémicos, administrativos, educativos,
sociais e culturais van comezar a afectar, paseni-
fia pero imparablemente, os alicerces sociais que
lle daban ao galego unha extensién demografi-

ca moi ampla.

Ainda que nos comezos do XIX o galego tifia
unha ampla vitalidade demogrdfica, mentres
que o casteldn estaba confinado a unha minoria
vinculada con grupos sociais acomodados e
urbanos, o casteldn comeza a estar cada vez
mdis presente na sociedade, a medida que se
estende o proceso de urbanizacién, que mello-

ra a capacidade do aparello administrativo do
Estado e que se universaliza o ensino obrigato-
rio. Polo tanto, o casteldn comeza a ser unha
variedade necesaria para vivir en Galicia e a stia
aprendizaxe e uso van ser valorados moi positi-
vamente. Isto ten como consecuencia o aumen-
to dos bilingiies iniciais e a diminucién progre-
siva dos individuos monolingiies en galego.

A lingua galega chega ao século XX nunha
posicién dificil: era a lingua maioritaria de
Galicia, pero o casteldn gozaba dunha presenza
crecente en redutos que foran exclusivos do
galego ata ese momento: a familia, a transmi-
sién de pais e nais a fillos, as interacciéns lin-
giifsticas nas comunidades locais, etc. Ademais,
a presenza do casteldn nas cidades estaba ben
asentada e a mobilidade social comezaba a vin-
cularse co cofiecemento e uso do casteldn, e a
falta de mobilidade —o atraso social e cultural, a
falta de innovacién etc.—, co galego. Pouco a
pouco, os individuos foron interiorizando que
casteldn e galego diverxfan no prestixio social
que reflectian, o que seguiu afondando na
infravaloracién da lingua galega e na aparicién
de distintas actitudes lingiiisticas negativas res-
pecto do idioma e dos seus falantes. O proceso
de substitucién do galego polo casteldn conti-
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Unidade 3

nuou durante o século XX e o seu ritmo foi
moito mais alto, consonte foi aumentando o da
industrializacién e da modernizacién de Gali-
cia, entre outros factores.

A partir da guerra civil, comeza un perfodo
diferente. Dos datos sociolingiiisticos histéricos
dispoiiibles a partir do Mapa sociolingiifstico
de Galicia, comprobamos que a xeira castelani-
zadora mdis forte se d4 nos individuos nados
entre 1924 e 1947. Nese periodo, atopamos
diferentes elementos que infltien no cambio de
situacién: comeza o retorno de emigrantes pro-
cedentes de América Latina; diminte o illa-
mento econdémico e social vivido en moitas
partes de Galicia (coa mellora das comunica-
ciéns terrestres, a ampliacion das tarefas produ-
tivas, etc.); continda a extensién da escolariza-
cién secundaria e a progresion, lenta pero cons-
tante, da educacién universitaria e non univer-
sitaria a mdis sectores da poboacion galega, pro-
segue —con mdis forza se cabe— o trdnsito do
campo 4 cidade, sobre todo cara aos nucleos
urbanos atldnticos (Vigo, A Corufa, Ponteve-
dra, Ferrol, e Santiago); e a presién sociocultu-
ral e politica do franquismo, a partir de 1939.

En resumo, o proceso de abandono do gale-
go polo casteldn fundamentouse en catro ele-
mentos sociolingiiisticos e sociopoliticos:

* O nulo apoio institucional —cando non a hos-
tilidade aberta, como ocorreu durante o fran-
quismo— e a ausencia de recofiecemento ofi-
cial.

* Unha reducién pasenifia do seu uso informal
e das funciéns sociais intragrupais dispensa-

das pola lingua galega.

* A ruptura no proceso de transmisién prima-
ria da lingua galega nas familias e a consolida-
cién da transimisién do casteldn nas familias
urbanas castelanéfonas.

* O mantemento, transmisién e consolidacién
de actitudes lingiifsticas moi desfavorables
cara ao galego, incluindo prexuizos e estereo-
tipos diversos.

Ainda que foi Frei Martin Sarmiento unha
das primeiras voces que nos alertaba das dificul-
tades na situacién do idioma, no dltimo terzo
do século XIX xurdia en Galicia, da man do
Rexurdimento, unha reflexién sobre a preocu-
pante situacién da lingua e da cultura galega e
formuldbase a necesidade da sda rehabilitacién
social. En palabras de Ramén Marifio, estamos
ante a formulacién dun «discurso (lingiiisitico)
alternativo» ao da uniformizacién no casteldn,
e, en palabras de Carme Hermida, estamos ante
os «precursores da normalizacién». No primei-
ro terzo do século XX, esa reflexién tornouse en
accién e en propostas de intervencién para un
cambio sociolingiiistico, ao tempo que a lingua
galega se consolidaba como un dos piares dos
movementos galeguistas e nacionalistas da
época. A partir da década dos anos 50 e 60 do
século XX esta reflexion, agravada se cabe polos
efectos negativos do franquismo, adquire unha
dimensién cuantitativa e cualitativa relevante,
xa que a reivindicacién lingiiistica comeza a
vincularse coa cultural, primeiramente, e coa
politico-social, posteriormente.

Os antecedentes deste «discurso normaliza-
dor» na posguerra, que chega ata os nosos dias,
hai que buscalos na estratexia culturalista do
grupo Galaxia, artellada arredor da figura de
Ramén Pifieiro. Mdis adiante, distintas organi-



zaciéns politicas, sindicais e cidadds da fin do
franquismo, principalmente vinculadas co
nacionalismo cultural e politico, fixeron da
normalizacién do idioma un obxectivo socio-
politico prioritario, en conxuncién con reivin-
dicaciéns similares existentes noutras partes de
Espafia e noutras rexiéns europeas con lingua
propia. Pediase inicialmente o reconecemento
social e legal da lingua galega e a asuncién ins-
titucional da sda defensa e promocién.

O discurso recuperador da lingua galega arte-
llouse arredor do concepto de «normalizacién
lingiifstica» (véxase unidade 1, § 5.2), proce-
dente da sociolingiiistica catald e de ampla difu-
sién no remate do franquismo. Malia a relativa
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indefinicién sobre os seus obxectivos, a norma-
lizacién fa encamifada 4 procura dunha recupe-
racién integral da lingua galega: a sia forma lin-
giifstica, os seus usos sociais e o seu status legal.

Tras a morte de Franco en 1975, mudou o
marco politico, coa aprobacién da Constitu-
cién espafiola de 1978, e instarouse o estado
autondémico, plasmado na aprobacién do Esta-
tuto de autonomia de Galicia en 1981, no que
se recolle que o galego ¢ a lingua propia de
Galicia e a sta oficialidade. Ese recofiecemento
oficial concretouse posteriormente na Lei de
normalizacién lingiifstica (LNL), aprobada
polo Parlamento de Galicia por unanimidade
en 1983.
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4. Descricion da situacion sociolingiiistica

Nesta epigrafe achegaremos unha interpreta-
cién da vitalidade actual da lingua galega, tendo
en conta os tres tipos de factores incluidos no
modelo da vitalidade etnolingiiistica: factores
demogrificos, de status e de apoio institucional.

4.1. Factores demograficos

En primeiro lugar, no tocante aos factores
demogrificos, estes poden ser numéricos (cifras
absolutas, matrimonios mixtos, inmigracién e
emigracién) ou distributivos; neste caso, interé-
sanos a distribucién social e territorial do grupo
social e da lingua galega. Canto mdis alto sexa
o ndmero de falantes dun grupo e maior o seu
indice de natalidade en comparacién co outro
grupo, mdis alta serd a sda vitalidade e as sdas
posibilidades de sobrevivencia.

O mantemento de porcentaxes altas de gale-
go-falantes iniciais ¢ un dato cuantitativo que
caracteriza a sociedade galega actual, pero ao
mesmo tempo constdtase unha forte desgale-
guizacién interxeracional nos ultimos corenta
anos. Polo tanto, respecto da transmisién pri-
maria, continda a perda lenta de falantes ini-
ciais de galego e, en consecuencia, segue en
marcha a ruptura interxeracional da transmi-
sién primaria do galego (no seo das familias e
de pais/nai a fillos/as), que parece que ainda
non se detivo.
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A dimunicién das familias que optan por
transmitirlles o galego aos fillos leva a cuestio-
nar o éxito de calquera proceso de recuperacién
lingiifstica, e mesmo este feito fai que en certos
traballos o galego pase a ser considerada unha
variedade lingiiistica en perigo de desaparicién
(como ocorreu na elaboracién do Atlas das lin-
guas en perigo, publicado pola Unesco en

2001).

Tamén constatamos 0 mantemento de por-
centaxes altas de galego falantes habituais.
Tocante 4 lingua habitual e aos usos lingiifsticos
orais, a lingua galega mostra unha importante
vitalidade. En relacién os usos lingiiisticos, o
resultado prdctico é o aumento considerable
dos usos bilingues, a tendencia cara 4 desapari-
cién do monolingiiismo en galego, e 0 aumen-
to lento de monolingiies habituais en casteldn.

Un dos efectos da institucionalizacién (véxa-
se «Factores institucionais», mdis adiante) foi
un aumento considerable das competencias lin-
giifsticas en galego. A secular analfabetizacién
en galego da maiorfa galegéfona deu paso a
unha ampla capacitacién para ler e escribir, gra-
zas aos efectos do sistema educativo e dos
medios de comunicacién audiovisuais, nomea-
damente a radio e televisién de Galicia. Con
datos disponibles nos principios do século XXI,
case a totalidade da poboacién residente en



Galicia entende o galego, nove de cada dez ¢
capaz de falalo e sete de cada dez é capaz de ler
textos en galego.

Outra das consecuencias da institucionaliza-
cién, xunto cos efectos dos cambios sociais e
culturais da Galicia de fin do século XX, ¢ a
diminucién dos prexuizos e das actitudes nega-
tivas ante a lingua galega e ante os seus falantes.
Ainda que tales avaliaciéns negativas non estdn
totalmente erradicadas, hoxe asistimos a unha
importante posta en valor do galego, que vai
mdis ald do mero valor cultural e expresivo que
tifla antano.

4.2. Factores de status

Os factores de status céntranse en sinalar o
prestixio que se desenvolve coa lingua galega
desde a perspectiva econémica, social, sociohis-
térica e lingiifstica. Convén ter en conta que,
na conformacién do prestixio das linguas,
tefien un papel salientable os procesos histéri-
cos percorridos polas linguas e comunidades,
as{ como a trama de actitudes, crenzas, ideolo-
xfas e opinidns sobre os falantes, os grupos
sociais e as linguas, consideradas desde unha
perspectiva diacrénica.

Con respecto aos indices socioeconémicos
da poboacién galego-falante, estes son bastante
negativos para a sta vitalidade: a vinculacién
entre o galego e o nivel de estudos ou a clase
social son exemplos ben significativos. Ade-
mais, o galego predomina entre os individuos
dos grupos profesionais de menor status e
poder econémico, coa conseguinte conforma-
cién de diferentes estereotipos e prexuizos
sociolingiiisticos. Porén, moitos dos trazos
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socioldxicos negativos vinculados co galego e
cos galegofalantes estanse diluindo, como con-
secuencia dos cambios sociais e xeracionais
experimentados na Galicia dos dltimos anos.

Tocante ao status social, este céntrase no grao
de autoestima, tanto desde o punto de vista
interno coma externo. O prestixio socio-histdri-
co é unha variable que denota un proceso histd-
rico e unha situacién sincrénica de valoracién e
de reconecemento da lingua galega. Lembremos
que o prestixio social se define habitualmente
como o valor que unha lingua ten de cara ao
ascenso social e para denotar status social. Neste
punto, coidamos que a avaliacién actual debe
ter en conta dous planos. En primeiro lugar, a
lingua galega foi consolidando un importante
prestixio cultural. Pero, en segundo lugar, a con-
sideracién social do galego ainda non ¢ o sufi-
cientemente sdlida para ser vehiculo de ascenso
social e para sinalar un status social alto. Ainda
que os dous tipos de prestixios —o social e o cul-
tural- son importantes para a vitalidade dunha
lingua, na sociedade actual os prestixios sociais

son moito mdis relevantes.
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4.3. Factores de apoio institucional

Estes factores tefien que ver co grao de apoio e
proteccién por parte das instituciéns galegas e
espafiolas, tanto a nivel formal coma informal. O
nivel formal céntrase na asuncién politica e insti-
tucional da lingua, xa que se presupdén que a pre-
senza desta na esfera do poder politico garante a
consecucién de obxectivos lingiiisticos beneficio-
sos. O nivel informal valora a existencia de gru-
pos organizados a nivel social que presionan para
salvagardar os intereses da lingua na educacién,
nos medios de comunicacién, nos servizos
gobernamentais, nas actividades econémicas, etc.

Con respecto ao nivel formal, a Lei de nor-
malizacién lingiiistica de 1983 regulou os de-
reitos da cidadania para empregar a lingua gale-
ga e incidiu especialmente en tres dmbitos
sociais: a Administracién, o ensino e os medios
de comunicacién. Do contido da LNL-1983,
tirouse un conxunto de consecuencias que
hoxe, na maior parte dos casos, estin plena-
mente asumidas pola sociedade galega: as rela-
ciéns con calquera Administracién poden reali-
zarse en galego, a Unica forma vidlida dos topé-
nimos galegos ¢ a sda forma en lingua galega, as
administraciéns local e auténomica redactardn
en galego a sia documentacién oficial, galegui-
zase o sistema educativo desde a educacién
infantil e primaria, e gardntese a necesidade de
promover a lingua galega nas comunidades
exteriores que contan con presenza galega.

A posta en marcha do contido da LNL-1983
permitiu ir construindo un proceso social e ins-
titucional de recuperacién do cofiecemento, uso
e valoracién do galego, a0 mesmo tempo que se
fan dando pasos significativos na sda presenza
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nas instituciéns publicas, no sistema educativo e
na vida social. Cémpre indicar, en calquera
caso, que o contido da LNL-1983 suscitou
dubidas e criticas, tanto desde sectores inmobi-
listas das sociedade galega coma desde grupos e
organizaciéns que degoiraban un maior grao de
recofiecemento legal para o galego.

Tal como comentamos anteriormente ao nos
referir aos factores demogrdficos, un dos efectos
da institucionalizacién foi un aumento consi-
derable das competencias lingiiisticas en galego
e unha importante diminucién dos prexuizos e
das actitudes negativas ante a lingua galega e
ante os seus falantes. Estes dous aspectos evolu-
tivos dificilmente se producirian de non mediar
unha asuncidén institucional da normalizacién

da lingua galega.

As consecuencias deste proceso, que admite
valoraciéns diversas, podemos consideralas
desde tres planos diferentes.

En primeiro lugar, prodicese unha certa
expansién dos dmbitos de utilizacién do galego,
asf como un aumento das sdas funcidéns sociais.
A introducién da lingua na Administracién, no
sistema educativo, no dmbito da politica ou nos
medios de comunicacién publicos son boa
proba disto. Algtins autores, con todo, tefien
argumentado que este cambio, ao ser moitas
veces pouco consistente, s6 estd promovendo
un uso formal e liturxizante do galego, sen que
tales esforzos estean supofiendo o detemento
do proceso substitutorio.

En segundo lugar, o proceso de normaliza-
cién centrouse en conseguir da cidadania unha
opinién favorable ao galego, aos seus usos e 4



stia imaxe social. A existencia de valoraciéns
negativas e de prexuizos respecto da sta viabili-
dade social foi considerado un aspecto central
do proceso de abandono da lingua e, xa que
logo, cumpria eliminar tales connotacidns
negativas. Ainda sen desapareceren totalmente,
as actitudes negativas e os prexuizos respecto do
galego diminuiron considerablemente.

E, en terceiro lugar, o aumento da compe-
tencia en galego foi outro dos obxectivos cen-
trais da normalizacién do galego. A introdu-
cién da lingua no ensino non universitario e a
difusién do modelo de lingua estdndar, codifi-
cado e normativizado tras a aprobacién das
normas de 1982, permitiu ampliar considera-
blemente o cofiecemento da lingua 4 hora de
falala, lela e escribila, principalmente entre os
sectores sociais mdis mozos.

E no tocante ao nivel informal, a consolida-
cién dunha elite galeguista e galeguizada —moi
activa politica e culturalmente— e a accién
social de diversas entidades que pulan pola
extensién do proceso de recuperacion lingiifsti-
ca «de abaixo a arriba» son unha boa proba da
existencia dun sector da sociedade que conside-
ra preciso un maior esforzo social e institucio-
nal para cambiar a dindmica de substitucién
polo casteldn e para garantir o respecto aos
dereitos lingiifsticos dos galegofalantes.

Nunha andlise por 4mbitos e sectores de uso
social das linguas, enxergamos, por unha
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banda, un aumento considerable de presenza
social do galego naqueles dmbitos regulados
pola lexislacién lingiifstica: ensino non univer-
sitario, medios de comunicacién publicos e
Administraciéns (autonémica e local). A vitali-
dade da lingua ¢ menor no caso de sectores con
menor dependencia das decisiéns emanadas da
Xunta de Galicia: universidades, etc.

E, por outra banda, o galego segue tendo
unha visibilidade social deficiente naqueles sec-
tores sociais nos que prevalece a l6xica do mer-
cado, onde hai pouco control gobernamental e
onde predominan os prestixios sociolingiifsti-
cos que se derivan das l6xicas econémicas, mer-
cantis e empresariais. A presenza precaria do
galego en sectores de forte transcendencia
socioeconémica, como os medios de comuni-
cacién privados, os dmbitos econdmicos e
empresariais, a publicidade, etc., supofien un
contrapunto fortemente negativo que deita
diferentes ddbidas sobre a capacidade de recu-
peracién dunha lingua que segue a contar
cunha base demogrifica ampla.

Tamén ¢ salientable o caso da Administra-
cién de xustiza, que constitie un caso 4 parte
no dmbito da Administracién, dado que sendo
un dmbito institucionalizado de dependencia
publica, os avances galeguizadores son mini-
mos, e iso malia os esforzos da Administracidn,
de persociros e de entidades civicas diversas
favorables a unha maior insercién do galego nas
actividades deste dmbito.
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9. Lingua, variacion e variedades lingiiisticas

A lingua galega, ao igual que sucede con cal-
quera lingua natural, estd conformada por
variedades con distinta distribucién xeogrdfica
e social. Ainda que por cuestiéns mdis ben
précticas tendamos a identificar a lingua galega
cunha determinada variedade histérica, social e
xeogréfica, s6 a través da descricién dos fené-
menos de variacién ¢ posible captar todas as
stias formas constitutivas.

5.1. Panorama das variedades lingiiisticas
no contacto galego-castelan

A diversidade de variedades lingiiisticas exis-
tentes na lingua galega foi recollida en distintas
tipoloxias caracterizadas pola presenza de deter-
minados trazos lingiiisticos, sociolingiiisticos
ou unha combinacién de ambos. Das tipoloxi-
as propostas comentaremos tres:

a) Variedades lingiiisticas a partir do dobre
eixe formal-funcional da variacién lingiiis-
tica en galego.

b) Variedades lingiifsticas segundo a combi-
nacién das linguas en contacto.

¢) Variedades lingiiisticas segundo o perfil
sociolingiiistico dos falantes implicados.

a) Variedades a partir do dobre eixe formal-fun-
cional da variacién en galego
No caso dos pardmetros de variacién formal
e funcional, distinguimos entre distintos tipos
de variedades xeogrdficas, diacrdnicas, sociais e
funcionais da lingua galega.

b) Variedades segundo a combinacion das linguas

en contacto

Tocante 4s variedades propostas a partir da
combinacién entre as linguas en contacto, pdr-
tese da proposicién dun continuo lingiiistico,
con puntos intermedios en forma de variedades
claramente diferenciadas. Asi, podemos distin-
guir catro variedades lingiiisticas desenvolvidas
en Galicia: galego popular, galego estdndar, cas-
teldn estdndar, e casteldn de Galicia, variedades
que podemos situar nun sistema xerarquizado:

Castelan Galego
estandar estandar
Castelan Galego
de Galicia popular




Con respecto ao denominado como galego
popular, esta serfa a denominacién que acolle un
complexo diverso de variedades lingiiisticas
empregadas polos sectores sociais mdis popula-
res. Estas variedades posten unha escasa consi-
deracién social (¢ dicir, pouco prestixio social),
pero gozan dun alto valor «encuberto» e simbé-
lico, asociada con referentes de socialidade,
expresividade, afectividade. Tamén concitan ava-
liacidns sociais contrapostas: de ser considerada
por algtins unha variedade lingiiistica que repre-
senta o galego «auténtico», ata ser observada por
outros como un galego moi estigmatizado.

E con respecto 4 variedade estdndar da lin-
gua galega, esta foi o resultado dunha codifica-
cién tras un proceso de seleccion formal, tendo
en conta distintos criterios electivos, espallada a
través dos medios de comunicacién e da escola.
O estdndar constitde para certos falantes un
rexistro que se engade 4 variedade popular que
utilizan habitualmente. En cambio, para outros
falantes o estdndar non ¢ un rexistro, senén que
¢ unha variedade dialectal: a dnica variedade do
galego que aprenderon ou adquiriron, e que
utilizan produtivamente.

¢) Variedades sequndo o perfil sociolingiiistico dos

Jalantes implicados

Tocante ds variedades propostas a partir do
perfil sociolingiiistico dos falantes implicados,
propuxéronse distintas clasificaciéns para dife-
renciar entre a lingua desenvolvida por falantes
con diferentes historias lingiifsticas familiares e
con diferentes niveis de uso habitual do galego.
Asi, por exemplo, diferénciase entre o galego
utilizado polos falantes espontdneos e o desen-
volvido polos falantes aprendidos ou conscien-
tes e, dentro destes, diferénciase entre os falan-
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tes conscientes que se atopaban dentro e féra
do galego; ¢ dicir, falantes iniciais do casteldn
que utilizaban o galego regularmente ou espo-
radicamente.

5.2. A variedade estandar e o proceso
de estandarizacion

A estandarizacién é o proceso mediante o cal
se elabora, se fixa e se difunde unha variedade
estdindar —que é o produto do proceso—. O
obxectivo é que a lingua dispofia dunha varie-
dade oral e escrita codificada, fixada e intelec-
tualizada, que dea resposta d4s necesidades
comunicativas dunha sociedade diversificada e
desenvolvida.

A estandarizacién como proceso cémpre
situala no marco das actividades da planifica-
cién do corpus, ainda que tamén ten que ver co
status e coa adquisicién da lingua. Este proceso
supdén o intento de conseguir unha variedade
comun e consensuada para certos usos lingiifsti-
cos que cada comunidade deberd precisar. A
estandarizacién lingiiistica responde, en dltima
instancia, a unha necesidade «comercial»: dispo-
fier dun produto lingiiistico —o estdndar— apto
para o consumo por parte de certos receptores.

Non ¢ preciso insistir excesivamente nos
argumentos favorables 4 creacién dunha varie-
dade estdndar. A razén principal ¢ a de garantir
a intercomunicacién entre todos os falantes da
mesma comunidade lingiiistica, mdis ald da sta
drea lingiifstica (dialecto xeogrifico), da sta
idade (dialecto histérico), da sda clase social ou
ocupacién (dialecto social), etc. En consecuen-
cia, pédese definir a variedade estdndar como
unha variedade superadora da diversidade lin-
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giifstica interna. Ademais, outra razén da estan-
darizacién céntrase na funcién simbdlica: varie-
dade supradialectal que lle d4 cohesién e pres-
tixio ao grupo lingiiistico.

Enténdese que a falta dunha variedade-
modelo pode ter consecuencias negativas nun
plano simbdlico —integracién e cohesién— e
nun plano prictico ou instrumental —necesida-
des de comunicacién e de intercomprension—.
Ademais, a carencia dunha variedade de refe-
rencia considérase un impedimento obxectivo e
moi serio de cara ao éxito dos procesos de recu-
peracién dos usos sociais dunha lingua.

Reconécese que as variedades estdndar ten-
den a ser xulgadas positivamente en termos de
valores estéticos, morais e intelectuais, e, en
consecuencia, os falantes de tales variedades de
referencia tenderdn a recibir unha avaliacién

CADRO. Fases da estandarizacion da lingua galega.

mdis positiva ca os falantes das variedades non
estdndar. E o que se denomina a ideoloxfa da
superioridade da lingua estdndar. Ademais,
aséntase a idea de que o estdndar ¢ a forma
correcta da linguaxe, mentres que o non estdn-
dar ¢ considerado impuro, contaminado, etc.,

polo seu cardcter hibrido, mesturado, etc.

O proceso de estandarizacién, ademais que
xerar un produto —a variedade estdndar—, ten
como obxectivo a difusién e o desenvolvemen-
to desa variedade codificada. Asi, tal como
comprobamos no seguinte cadro, tan impor-
tante ¢ neste proceso acadar unha variedade
plenamente codificada a nivel formal como
pofier nas mans dos usuarios/as esa variedade e
ir respondendo 4s necesidade de desenvolve-
mento estilistico e terminoléxico que previsi-
blemente se producird a medida que aumente o
cultivo da lingua.

FORMA: POLITICO-TECNICA FUNCION: CULTIVO
Sociedade 1. Seleccion: 3. Difusion:
* Procedementos de decision * Espallamento social
Planificacion a) ldentificacion do problema a) Mecanismos de correccion
do status b) Atribucion de normas b) Avaliacion
Lingua 2. Godificacion: 4. Elaboracion:
* Procedementos de homoxeneizacion * Desenvolvemento funcional
a) Grafizacion
Planificacion b) Gramaticalizacion a) Modernizacion terminoloxica
do corpus ¢) Lexicalizacion b) Desenvolvemento estilistico

88




5.3. Novas variedades da lingua galega

No novo contexto sociolingiifstico actual,
coa estandarizacién contempordnea da lingua
galega, a sta institucionalizacién e o aumento
no seu cultivo —novas funciéns sociais da lingua
(Administracién, medios de comunicacién,
etc.) e novos falantes ocasionais (aumento dos
usos lingiiisticos bilingiies)—, é probable que
aumente o desenvolvemento da variacién social
e diafdsica na lingua galega, algo que hoxe xa
podemos percibir.

O aumento da variacién social e diafdsica en
galego pode conducir 4 fixacién de novas varie-
dades lingiiisticas. Un exemplo, centrado nos
medios de comunicacién galeg6fonos, pode ser
ilustrativo. Os medios audiovisuais tenden a
desenvolver variedades lingiiisticas especificas,
mdis ou menos préximas 4 variedade esténdar
correspondente, nun proceso de concrecién
formal e estilistica que se encadra na necesidade
de adaptar o cédigo aos requirimentos comuni-
cativos propias das transmisiéns audiovisuais.

Desde unha perspectiva lingiiistica, compre
situar esta cuestién no plano da ampliacién dos
usos sociais da lingua galega; en consecuencia,
este cambio funcional supuxo para a lingua a
necesidade de contar con novas variedades dia-
fésicas —relacionadas cos usos sociais da lingua—
adaptadas 4s necesidades de comunicacién en
galego.

De cara 4 sta difusién medidtica, cumpria
elaborar unha planificacién lingiifstica, técnica
e rigorosa, no tocante precisamente 4 relevancia
que o factor lingiiistico fa ter no dfa a dia das
emisions televisivas e radiofénicas: por exem-
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plo, tendo en conta inicialmente a necesidade
de especificar diferentes tipos de requisitos lin-
giifsticos para os profesionais implicados, a
necesidade de concretar as escollas lingiifsticas
nun libro de estilo, a organizacién do traballo
para levar a cabo por parte dos lingiiistas e dos
servizos lingiifsticos nas distintas dreas da
CRTVG, etc. En cambio, o xurdimento dos
medios publicos galegéfonos non foi acompa-
fiado desa planificacién axeitada da formacién e
mesmo da seleccién das persoas que debian des-
envolver a actividade lingiiistica oral (presenta-
dores e locutores, redactores que elaboran tex-
tos para seren lidos, etc.). E tampouco se plani-
ficou un modelo lingiiistico adecuado para os
contextos audiovisuais, con criterios e normas
xeradas desde a lingua galega. Tendo en conta a
tradicién de medios castelanéfonos, era mdis
que probable que acabasen chegando mimetiza-
dos os ditos modelos a partir do casteldn.

Na configuracién do lecto-audiovisual do
galego, a consecuencia mdis visible foi o desen-
volvemento dunha variedade de moi escasa
calidade lingiiistica. Partiuse dunha interpreta-
cién reducionista, e 4s veces totalmente arbitra-
ria da variedade estdndar, e concedéuselle un
papel central, como modelo de referencia, ao
casteldn. A pobreza lingiiistica deste sociolecto
audiovisual foi constatado por diferentes inves-
tigadores que mostraron a problemdtica e dubi-
dosa recepcién dese modelo de lingua por parte
dos falantes das variedades tradicionais do gale-
go. Con todo, non se pode negar que tales
modelos lingiiisticos televisivos, debido ao
hdbito, costume e forza dos propios medios,
seguen a se constituir en modelos de referencia,
polo menos para determinado tipo de falantes
de certa extraccién social e lingiifstica.




Unidade 3

Outro exemplo de variedade social serfa o
denominado «novo galego urbano», conxunto
de variedades vinculadas con falantes urbanos,
cunha historia lingiiistica castelanéfona, cunha
exposicién escasa ao galego dialectal e moi
importante ao galego estdndar. En principio, se
pensamos na natureza dos estratos sociais que
desenvolven esta variedade —h4bitat urbano, cla-
ses medias (estudantes e profesionais novos),
procedencia lingiiistica dos falantes, etc.—, debe-
mos tender a pensar en que se trata de manifes-
taciéns da variacién social na lingua galega. Con
todo, dubidamos de que exista un s6 galego
urbano, como non existe, de feito, un s6 galego
tradicional ou popular. A falta de estudos empi-
ricos que determinen as concomitancias e as
particularidades respectivas, cremos que con esta
denominacién estamos a designar un conxunto
de procesos selectivos lingiiisticos, de soluciéns e
de tendencias formais comuns a partir do reper-

torio de formas xenuinas orixinais dos diferentes
contornos urbanos existentes en Galicia.

Respecto das caracteristicas dos falantes que
desenvolven este tipo de variedades urbanas,
estas realizanse principalmente nos contornos
urbanos, entre falantes pertencentes aos grupos
de menor idade e que tiveron unha exposicién
reducida ao galego na familia e na comunidade,
ou que tiveron unha historia lingiiistica fami-
liar sen apenas presencia do galego. Dispofen
dun certo conecemento do galego estdndar (a
través da escola e dos medios de comunica-
cién). En moitos casos, estes falantes realizaron
un achegamento ou adopcién da lingua galega
durante o periodo da adolescencia por cues-
tiéns ideoldxicas, profesionais ou simplemente
persoais e, en xeral, manifestan unhas actitudes
neutrais ou positivas ante a lingua e ante os
referentes que esta evoca.
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Introducion

AMBITO do ensino obrigatorio

constitufu un dos espazos sociais e

administrativos cun maior nivel de
regulacién legal e de planificacién lingiifstica. A
decisién de considerar a educacién obrigatoria
como un obxectivo prioritario da promocién do
galego, recollido no contido da Lei de normali-
zacién lingiiistica de 1983, supuxo o inicio dun
proceso que hoxe podemos avaliar, tendo moi
presente o modelo lingiifstico que se articulou.

A planificacién lingiiistica no ensino non
universitario é unha tarefa da Administracién

publica. No noso caso, situdmonos nun terreo
que estd organizado e regulamentado desde a
Xunta de Galicia, a través da Conselleria de
Educacién e Ordenacién Universitaria.

A presente unidade ofrece unha descricién do
sistema educativo non universitario de Galicia,
en tres epigrafes: na primeira preséntase o
marco normativo e a valoracién da sta aplica-
cién préctica; na segunda abdrdanse as actitu-
des e os prexuizos lingiiisticos no ensino; na
terceira reflexidnase sobre a interaccién entre
lingua, ensino e sociedade.
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1. Caracteristicas xerais: marco normativo e valoracion

da sua aplicacion practica

En Galicia, pixose en marcha un modelo
lingiiistico educativo de conxuncién de linguas,
cando menos en teorfa, pois tifia como obxec-
tivo principal que o alumnado acadase un
cofecemento semellante de galego e casteldn.

Na Lei de normalizacién lingiiistica, aproba-
da no Parlamento de Galicia en 1983, establé-
cense os seguintes puntos en relacién coa pre-
senza da lingua galega no sistema educativo:

* ARTIGO 12.1: o galego ¢ a lingua oficial do
ensino en todos os niveis educativos.

* ARTIGO 13.1: os nenos e nenas tefien o
dereito a recibir o primeiro ensino na sta
lingua materna.

e ARTIGO 13.2: as autoridades educativas da
Comunidade Auténoma de Galicia arbi-
trardn as medidas encamifiadas a promover
0 uso progresivo do galego no ensino.

* ARTIGO 13.3: 0 alumnado non poderd ser
separado en centros diferentes por razén de
lingua, e tamén se evitard a separacién en
aulas diferentes, agds no caso de conco-
rrencia de necesidades pedagdxicas que
teflan un cardcter excepcional.

* ARTIGO 14.1: a lingua galega deberd estu-
darse en todo o ensino non universitario.

e ARTIGO 14.3: as autoridades educativas
garantirdn que o alumnado, cando remate
cada ciclo en que o ensino do galego ¢
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obrigatorio, tefia un cofiecemento do gale-
go, a nivel oral e escrito, semellante ao do
casteldn.

Polo tanto, no marco legal definido pola
LNL-1983, o que se lle esixe ao sistema educa-
tivo ¢é que o alumnado, tras o seu paso por el,
sexa competente nas ddas linguas oficiais, inde-
pendentemente de cal sexa a sda lingua familiar.

Porén, o desenvolvemento lexislativo poste-
rior non estivo en consonancia con estes obxec-
tivos, € menos a sta aplicacién prictica. Nunha
primeira fase (1983-1988), s6 era obrigatorio o
ensino de lingua galega como materia (ainda
que houbo centros nos que se fixo un uso mdis
amplo dela), polo que vifia tendo a mesma con-
sideracién ca unha lingua estranxeira.

En 1988, por primeira vez, foi cando se
lexislou que debia ser utilizada como lingua
vehicular nunha parte do curriculo, con resul-
tados moi desiguais. Houbo que agardar ata
1995 para ter unha lexislacién que, polo menos
na teorfa, xeneralizase algtiins avances. Nese
ano, aprobouse o desenvolvemento da presenza
curricular e escolar da lingua galega no ensino
non universitario mediante un decreto (deno-
minado Decreto 247/1995, do 14 de setembro,
polo que se desenvolve a Lei 3/1983, de nor-
malizacién lingiifstica, para a sda aplicacién ao
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ensino en lingua galega nas ensinanzas de réxi-
me xeral impartidas nos diferentes niveis non
universitarios). Este foi o documento legal que
regulou ata a actualidade o proceso polo que se
farfa efectiva a adquisicién dunha competencia
efectiva en casteldn e en galego nos diferentes
niveis do ensino non universitario, incidindo
nos seguintes aspectos pedagéxicos e sociolin-
glifsticos:

a) Na etapa da educacién infantil e no pri-
meiro ciclo de ensino primario, o profeso-
rado utilizard na aula a lingua predomi-
nante entre o alumnado, terd en conta a
lingua ambiental predominante e coidard
de que o alumnado adquira a segunda lin-
gua, tanto nas destrezas orais coma escri-
tas, dentro dos limites marcados polos
obxectivos propios da etapa ou do ciclo.

b) No segundo e terceiro ciclo de primaria,
impartiranse en lingua galega dudas dreas
de cofiecemento como minimo, e unha
desas dreas que se ha impartir en galego
serd a de cofecemento do medio natural,
social e cultural.

c) Na educacién secundaria obrigatoria,
impartirase en galego a drea de ciencias
sociais e a de ciencias da natureza, ademais
doutras materias optativas.

d) No resto de materias distintas ds que sina-
lamos anteriormente, utilizarase a lingua
que se estableza no Proxecto educativo de
centro (PEC), coa indicacién de que no
PEC deberd respectarse o equilibrio entre
as ddas linguas, e faranse constar as medi-
das de apoio e reforzo programadas, coa
finalidade de cumprir o obxectivo marca-

do na LNL-1983 do cofiecemento seme-
llante das ddas linguas.

Este modelo de bilingiiismo educativo confi-
gurouse a partir dun conxunto de principios,
entre os que cémpre salientar os seguintes:

a) A escolarizacion do alumnado debe realizar-

se na siha L1 nos primeiros chanzos do siste-
ma educativo

Este principio tivo unha articulacién difi-
cil na prdctica, porque a férmula elixida
(«a lingua predominante entre os/as alum-
nos/as») era moi imprecisa.

b) Integracién escolar do alumnado con inde-

pendencia da siia L1

Este principio fa encamifiado a evitar a
indesexada segregacién lingiifstica, pero
tifia un encaixe dificil co principio enun-
ciado en primeiro lugar.

©) Repartimento curricular entre as dias lin-

guas oficiais

Fixouse un ndmero minimo de materias
que se debfan impartir en galego a partir
do 2.0 ciclo de educacién primaria. Este
quixo converterse nun sistema que garan-
tise unha presenza minima da lingua gale-
ga para acadar o obxectivo de capacitacién
lingiiistica nela do alumnado.

d) Implicacidn dos centros educativos na plani-

ficacion lingiiistica

Estableceuse o compromiso dos centros
educativos para levaren a cabo a planifica-
cién lingiifstica escolar. Ademais das dreas
fixadas para impartir en galego, cada cen-
tro dispufia de discrecionalidade para dar
outras materias en galego, tendo en conta
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as caracterfsticas de cada centro. A existen-
cia dun PEC e dos correspondentes equi-
pos de normalizacién lingiiistica tihan por
obxectivo colaborar no proceso e garantir
esa responsabilidade dos centros na conse-
cucién do obxectivo lingiiistico educativo.

Como podemos comprobar, o obxectivo do
sistema educativo de Galicia foi o de definir un
punto de chegada comun para todos os centros:
a plena competencia nas ddas linguas. Como o
punto de partida era forzosamente diferente,
dada a diversidade da realidade sociolingiiistica
dos centros, deixdbaselles unha ampla marxe aos

centros escolares e ds comunidades educativas
para desefiaren o percorrido que debian levar a
cabo entre un e outro punto, coa intervencion
da Administracién —por exemplo, a Inspeccién
Educativa—, para velar pola calidade do proceso.
Na préctica, e para a maior parte dos casos, que-
dou nas mans do profesorado dos centros publi-
cos e nas dos equipos directivos dos centros pri-
vados a garantfa de que se cumprian os contidos
e os obxectivos da regulamentacién lingiifstica
educativa. Os resultados acadados ao longo des-
tes doce anos (1995-2007) en que estivo en
vigor o decreto permitenos asegurar que o cami-
fio percorrido polos centros foi moi dispar.

+ GALEGO PUNTO DE CHEGADA
- Cofiecemento semellante
de galego e casteldn
o
\ PLANIFICACION LINGUISTICA ESCOLAR:
« . o
- Equipo Directivo
A - ENDL
- Profesorado
> - Inspeccion Educativa
+ CASTELAN
A\ ==
c A 1

PUNTO DE PARTIDA
- Lingua materna do alumnado
- Lingua ambiental predominante

Este esquema permite visualizar a orientacion tedrica do modelo lingiiistico educativo galego. A pluralidade dos puntos de partida
dos centros sitase ao longo dunha lifia que vai de «+galego» a «+castelan», mentres que o punto de chegada é (inico e comdin
para todos (a plena competencia nas ddas linguas). Déixase nas mans dos centros a definicién do camifio que deben percorrer.




Descricion do modelo lingiiistico no ensino non universitario de Galicia

Despois de mdis de vinte anos de aplicacién
do actual modelo lingiiistico no ensino non
universitario, pédense consultar diferentes tra-
ballos de investigacién que se encargaron de ir
presentando balances dos resultados acadados
(véxase anexo 0).

A insercién da lingua galega no dmbito esco-
lar mudou considerablemente nestes tltimos
vinte anos. A presenza da lingua galega nos
curriculos escolares estd plenamente asumida
pola comunidade educativa e pola xeneralidade

dos centros, ainda que nun grao moi diverso,
que vai desde unha posicién subordinada e
marxinal, derivada sé do imperativo legal, ata
outras situaciéns en que o galego ¢ a lingua de
uso normal no dmbito escolar. As diferenzas no
nivel de intensidade na sda asuncién venen
motivadas por un amplo abano de variables.

Obsérvense a continuacién os aspectos mdis
e menos positivos da aplicacién do sistema
lingiifstico educativo en relacién coa lingua ga-

lega:

ASPECTOS MAIS POSITIVOS

ASPECTOS MENOS POSITIVOS

« Displxose dun marco legal no ensino que, cando
menos na teoria, amparaba e favorecia a promo-
cion da lingua.

- 0 obxectivo procurado foi o de que o alumnado
acadase unha competencia semellante nas duas
linguas oficiais.

- 0 regulamento normativo dispuxo o estudo da lin-
gua galega como materia, 0 Seu emprego como
lingua vehicular e a sda utilizacién en diversos
ambitos e funciéns educativas.

« A elaboracion dunha planificacion linglistica por
parte dos centros, establecida na teoria, aplicouse
dun xeito moi diverso na practica.

« Os centros escolares debian contar cunha planifica-
cion lingiistica que orientase a sta practica, me-
diante a adaptacion das disposicions legais 4 sua
realidade, a existencia de equipos de normalizacion
lingliistica en cada centro, a potenciacion da lingua
nos usos linglisticos na docencia e nas relacions
educativas, etc.

- Na realidade, esta planificacion limitabase, na maio-
ria dos casos, a recoller os minimos marcados no
Decreto 247/1995, sen ningunha adaptacion espe-
cifica.

« Unha planificacion desefiada para cumprir o princi-
pal obxectivo do modelo lingliistico educativo
—acadar unha boa competencia comunicativa nas
ddas linguas oficiais— s6 existiu nunha porcentaxe
minoritaria de centros.

» 0s «minimos» legais na docencia en galego —aque-
les establecidos no Decreto 247/1995— tenderon a
interpretarse en moitas ocasions como «maxi-
mos». E dicir, 0s centros reproduciron a parte
comin que a Administracion desefiou para o con-
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xunto dos centros de Galicia, pero esqueceron a
parte en que a mesma Administracion demandaba
que planificasen eles en funcion das stas circuns-
tancias especificas. Isto levou a que o minimo
legal, nunha parte maioritaria dos centros, se con-
vertese no tope maximo.

« Esta situacion foi particularmente grave nos cursos
de educacion infantil e do 1.° ciclo de educacion
primaria (sobre todo nos centros de ambitos urba-
nos e privados, ainda que tamén se deu noutro tipo
de centros).

« Os centros declaraban que se producia un cumpri-
mento xeneralizado da docencia en galego, tal
como figuraba nas disposicions legais actuais.

« Porén, os datos e mais 0s resultados, sobre todo na
educacion infantil e no primeiro ciclo da educacion
primaria, e tamén en sectores da educacion secun-
daria, matizaron moito o alcance real desta afirma-
cion.

« Ainsercion do galego nos centros escolares estaba
plenamente asumida por toda a comunidade escolar.

« A galeguizacion administrativa dos centros, princi-
palmente nos usos escritos, acadou niveis moi ele-
vados.

« Unha parte importante do profesorado desempefiou
un papel moi positivo e activo na extension da lin-
gua nas transmisions educativas e na vida cotia dos
centros escolares.

» A ambientalidade linglistica dos centros tendeu a
ser mais favorable ao castelan e moito menos favo-
rable ao galego.

» Poucos centros escolares estableceron relacions
fluidas con entidades e asociacions que desenvol-
vesen as sdas actividades nos mesmos barrios,
vilas ou cidades onde se insiren 0s centros educa-
tivos.

« Crearonse equipos de normalizacion linglistica na
maioria dos centros, que estableceron programa-
cions de actividades periodicas para 0 aumento dos
usos sociais da lingua galega.

 Nalgins casos, os ENL s6 existian por imperativo
legal, mentres que noutros casos s actuaban
como promotores de celebracions relacionadas
coa cultura galega.

« Os recursos econdmicos para 0s ENL foron esca-
s0s, nalgiins casos ignoraban o que realmente
deberian facer por lei e 0s estimulos para pertencer
a eles non existian.

Un dos aspectos mdis claramente perceptible
na realidade lingiiistica escolar de Galicia ¢ o
que ten que ver coas importantes diferenzas no
avance da presenza do galego entre os distintos

centros. Asi, persisten diferenzas relevantes de
intensidade na galeguizacién xeral dos centros:
hai unha maior galeguizacién nos centros
publicos ca nos privados (concertados ou non)
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e unha maior utilizacién da lingua galega nos
centros educativos situados naquelas zonas
onde miis se fala o galego. En cambio, decrece
a intensidade da galeguizacién educativa naque-
les centros que se sitdan en contextos nos que a
presenza ambiental e social do galego é menor.

Os estudos sinalan tamén unha dimensién
moi preocupante nas dindmicas lingiifsticas
dunha porcentaxe de centros (privados, pero
tamén publicos) que, coa sta préctica, se colo-
can abertamente en situaciéns que se abeiran 4
ilegalidade, sen que os organismos encargados
do cumprimento da legalidade fixesen nada por
corrixir esas situaciéns.

A conciencia dos pobres resultados que se
estaban a acadar na aplicacién do Decreto de
1995, derivados en parte das limitaciéns do
propio decreto, e debidas tamén 4 aplicacién
parcial e escasa que del se fixo na prdctica, uni-
das 4 necesidade de incidir sobre outros aspec-
tos da realidade, motivou que a Administracién
puxese en marcha un proceso de reflexién que
culminou no Plan xeral de normalizacién da
lingua galega (PXNLG), aprobado por unani-
midade no Parlamento de Galicia en 2004.

Do PXNLG, que contén un amplo abano de
medidas para aplicar no dmbito educativo,
xorde o Decreto 124/2007, do 28 de xufio,
polo que se regula o uso e a promocién do gale-
go no sistema educativo, que supén avanzar de
xeito significativo no camifo iniciado polo
anterior decreto. Nel mantense o obxectivo
final e mantense tamén a necesidade de que os
centros educativos, en funcién da sda realidade,
elaboren unha planificacién lingiiistica especifi-
ca. O que cambia ¢ a definicién dos minimos

na utilizacién do galego, na lifia de chegar na
préctica a un bilingiiismo de cardcter aditivo
(véxase unidade 2) que garanta o obxectivo de
cofiecemento semellante de galego e casteldn.

Como final desta primeira parte, presenta-
mos algunhas das principais novidades que
incorpora o decreto de 2007. Algunhas son
meramente de detalle, mentres que outras son
mdis relevantes (para entrar mdis en detalle nos
contidos deste Decreto 124/2007, véxase uni-
dades 5, 6 e mais anexo 3).

1. A educacién infantil tritase individual-
mente € non en conxuncién co primeiro
ciclo de primaria. Para infantil, a lingua
usada polo profesorado serd a predomi-
nante entre o alumnado, e correspéndelle
ao Claustro determinar de que lingua se
trata, a partir da consulta de distintas fon-
tes de informacién e de datos sociolin-
giifsticos. Regtilase que, en contornos cas-
teldn falantes, o galego ha ter, como mini-
mo, a mesma presenza ca o casteldn.

2. Sobre a educacién primaria, a principal
novidade ¢ a garantia de que o galego ha
ser, como minimo, a lingua do 50% da
docencia, e serd obrigatorio nas dreas de
matemadticas, cofiecemento do medio
natural, social e cultural e educacién para
a cidadania e dereitos humanos.

3. Sobre a educacién secundaria obrigatoria,
o galego tamén ha ser a lingua dun mini-
mo do 50% da docencia, e incorpdranse,
con respecto ao decreto anterior, as dreas
de matemdticas e de educacién para a
cidadanfa. Ademais, serd o Claustro quen
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debe completar o nimero de materias
para impartir en galego, ata acadar ese
minimo sinalado.

. No bacharelato, desaparece a identifica-
cién nominal das materias que han de
impartirse en galego, pero recéllese que a
porcentaxe nunca serd inferior ao 50%.

. Nos ciclos formativos, o galego ha ser a
lingua dun minimo do 50% da docencia
e serd obrigatorio o seu uso nos médulos
de especialidade, deixando a decisién de
que outros se impartan en galego en mans
da direccién dos centros.

. Nas ensinanzas de persoas adultas, tamén
se impartird en galego un minimo do
50% da docencia. Establécese, ademais,
un plan especifico para a nova poboacién
inmigrante, con contidos relacionados

coa formacién lingiifstica.

. Todos os centros deben elaborar e remi-

tirlle 4 Administracién educativa o Pro-
xecto lingiiistico do centro (véxase unida-

de 5).

. Mantense a existencia do agora denomi-

nado como Equipo de Normalizacién e
Dinamizacién Lingiiistica en cada centro
educativo (véxase unidade 5).

. No plan de formacién, o aspecto mdis

novo ¢ o curso que debe realizar todo o
profesorado que se atope na fase de prdc-
ticas. Este curso contempla contidos
especificos de terminoloxia, estilo, lin-
guas de especialidade e sociolingiiistica.

10. Nos concursos de traslados, o profesora-

do que imparta materias en galego debe
acreditar un cofiecemento sélido nesta
lingua.




2. Actitudes lingiiisticas e prexuizos sobre o0 uso do galego
no ensino e sobre o bilingiiismo escolar

A aplicacién do modelo lingiiistico educati-
vo en Galicia non se fixo nunhas condiciéns
ideais, xa que existfan diversos factores sociolin-
giifsticos que non axudaban ao desenvolvemen-
to normal do proceso lingiiistico nos centros
educativos. Un dos factores mdis relevantes que
influfu foi o das actitudes e prexuizos lingiifsti-
cos (para unha caracterizacién destes concep-
tos, véxase unidade 1).

As actitudes lingiifsticas predominantes,
tanto na comunidade educativa coma na socie-
dade galega, son clave para que un modelo de
ensino bilingiie tefia éxito e permita acadar o
obxectivo lingiiistico do cofiecemento pleno e
semellante das duas linguas oficiais. Sabemos
que as actitudes lingiifsticas positivas son preci-
sas para iso e para todo o que tefia que ver coa
ampliacién da vitalidade social dunha lingua.
Serd precisamente a existencia de actitudes lin-
giifsticas negativas e de diversos tipos de prexui-
zos un poderoso argumento en contra do man-
temento e a promocién da lingua que os recibe.

As reticencias ante o bilingiiismo proceden
habitualmente de tres fontes principais.

- Astimese que o monolingiiismo ¢é a norma,
mentres que o bilingiiismo ¢ un tipo de
desviacién ou anormalidade.

- Enténdese que o bilingiiismo ¢ un problema,
que non ¢ socialmente necesario e que susci-
ta distintas consecuencias negativas para os
individuos que tefien que aprender varias
linguas e para as comunidades que as falan.

- O bilingiiismo xdlgase positivamente cando
se trata de favorecer o cofiecemento de lin-
guas internacionais, pero valdrase negativa-
mente cando se trata de promover o cofie-
cemento de linguas rexionais, socialmente
minoritarias ou de difusién limitada.

Consideremos con algo mdis de atencién
algins dos medos ou reticencias sobre o bilin-
glilsmo que se expresan desde a perspectiva
familiar, cultural, educativa e politico-ideoléxi-
ca, e que tefien unha influencia directa ou indi-
recta sobre a conformacién de opiniéns negati-
vas ante a presenza de varias linguas na escola.

a) Reticencias familiares

Atopamos nas familias distintos tipos de
receos ante o bilingiiismo: aqueles que vefien
de contextos monolingiies e, ao se atoparen
ante o bilingiiismo, transfiren e actualizan as
dificultades polas que elas pasaron e pensan que
os seus fillos sufrirdn dificultades semellantes;
ou aqueles que, sendo bilingiies, consideran
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que os seus fillos non deben chegar 4 mesma
situacién ca eles.

As familias tenden 4s veces a lles transferir a
sta propia experiencia de dificultade na aprendi-
zaxe lingiiistica aos seus fillos e fillas, supofiendo
que estes van pasar polos problemas que eles tive-
ron, sen se decataren das mdis que probables dife-
renzas contextuais, sociais ou académicas do seu
caso, en comparacién co caso dos seus fillos/as.

As veces, estas reticencias provefien da consi-
deracién do bilingiiismo como un atranco para
o desenvolvemento lingiiistico (e tamén inte-
lectual e cognitivo) dos nenos e nenas. Esta
cuestién tivemos ocasién de analiza en profun-
didade na unidade 2, mostrando a carencia de
soporte empirico para tales tipos de argumen-
tos. Sobre isto volveremos posteriormente
(véxase «Reticencias educativas»).

b) Reticencias culturais

En moitas ocasiéns, a diversidade lingiifstica
estd directamente vinculada coa diversidade
cultural. E tanto o aspecto lingiifstico coma o
cultural da diversidade pode interpretarse dun
xeito moi diferente polos distintos sectores
sociais, en funcién dos seus valores, normas e
expectativas sociais. Por unha banda, en certos
grupos sociais poden predominar valores de uti-
lidade e de cosmopolitismo que favorezan a
consecucién de competencias plurilingiies e
que, xa que logo, valoren positivamente a edu-
cacién bilingtie. Por outra banda, outros grupos
sociais mostrardn un maior apego aos valores
tradicionais e comunitarios, onde o bilingiiis-
mo ¢ o biculturalismo poden entenderse como
ameazas e mesmo como agresions culturais.
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Para certos sectores da sociedade, o bilingiiis-
mo supén o mantemento dunha lingua e, se
cadra tamén, dunha identidade que se desexa
cambiar, porque as experiencias vividas e o
horizonte percibido se visualiza na lingua e na
cultura dominante ou maioritaria. Para outros,
o bilingiiismo enténdese como un atranco para
o pleno desenvolvemento da lingua propia,
sobre todo se esa lingua propia sufriu prohibi-
ciéns e circunstancias sociopoliticas adversas no
pasado. Para estes sectores sociais, un bilingiiis-
mo que inclda a lingua dominante ¢ un perigo
para a recuperacién da lingua socialmente
minoritaria. E, finalmente, outros individuos e
grupos poden ver no bilingiiismo unha ameaza
para o mantemento dun Estado-nacién, xa for-
mado ou en proceso de conformacidn, e da lin-
gua dominante ou maioritaria que define ese
Estado-nacién.
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c) Reticencias educativas

Resulta dificil sintetizar os medos estrita-
mente educativos sobre o bilingiiismo (princi-
palmente sobre a educacién bilingiie) porque a
sta natureza e contido dependen de ddas varia-
bles: quen expresa os tales medos e de que tipo
de medos se trata.

Respecto do quen, poida que expresen opi-
niéns negativas os que experimentaron progra-
mas de educacién bilingiie (como pais/nais ou
como estudantes). Pero tamén os hai que non
tiveron experiencia ningunha. Constdtase que a
maiorfa das opiniéns negativas provefien de
individuos que descofiecen os alicerces e a apli-
cacién das experiencias educativas bilingiies.
Os que as cofiecen, na sda gran maiorfa, non
expresan temores ou receos importantes, ainda
que nalgins casos si poden expresar algtin tipo
de insatisfaccién por problemas na organiza-
cién e na posta en prictica deses programas
bilingiies que eles ou elas viviron.

Respecto de que tipos de reticencias educati-
vas se expresan, o principal argumento adoita ser
o de que o bilingiiismo dificultard o desenvolve-
mento lingiiistico, o progreso intelectual, as
oportunidades académicas e a estabilidade emo-
cional do alumnado. Noutros casos, tamén se
argumenta que a educacién bilingiie pode cau-
sar desorientacién cultural, problemas de cardc-
ter nos alumnos e alumnas participantes, etc.

Mesmo no caso de programas bilingiies que
implican un cambio de lingua «casa-escola», o
bilingiiismo educativo non provoca ningin
tipo de efecto negativo no desenvolvemento
académico do neno ou nena. O problema edu-

cativo real é o prexuizo: prexuizo ante as probas
lingiifsticas, ante os estilos de aprendizaxe,
sobre a apreciacién do tempo que se precisa
para acadar destrezas académicas e intelectuais
nunha L2, etc. E, por suposto, en moitas oca-
siéns os medos educativos ante o bilingiiismo
van moito mdis ald do meramente educativo e
céntranse na suposta minusvaloracién e discri-
minacién que vai sufrir unha lingua maioritaria
se se pon en marcha un proxecto educativo
bilingiie.

d) Reticencias politico-ideoléxicas

En ocasiéns, a resistencia a aceptar progra-
mas educativos bilingiies procede de sectores
sociais que non aceptan a incorporacién dunha
lingua socialmente minoritaria 4 vida dunha
sociedade. Nestes casos, como a insercién edu-
cativa desa lingua formard parte dun proxecto
de revitalizacién integral, as reaccidns adversas
terén un contido ideoléxico. E habitual que
estes sectores sociais reactivos utilicen concep-
tos falsos e argumentaciéns conformadas sé por
prexuizos para confundir a opinién publica.
Por exemplo, falar no noso contexto da impo-
sicién do galego (na sociedade, no ensino, na
Administracién, etc.) é un caso de desinforma-
cién —porque non se adectia 4 realidade— base-
ada no fondo ideoldxico dos que formulan ese
enunciado.

Sinalamos na unidade 1 (véxase § 4) a exis-
tencia de actitudes lingiiisticas negativas e de
prexuizos sobre as linguas. Se nos temos que
referir aos prexuizos sobre o uso da lingua gale-
ga no sistema educativo, atopamos un conxun-
to de enunciados, que foron esgrimidos por
distintos actores sociais e politicos, que poden
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ser facilmente rebatibles cunha argumentacion.
O problema dos prexuizos ¢ que son dificiles de
erradicar, e que a sta desaparicién leva tempo.
Consideremos algtins deles a continuacién.

* Para aprender galego abonda cunha materia
de lingua galega
E certo que para adquirir unha boa compe-
tencia nunha lingua ¢ preciso estudala
como materia. Pero non é menos certo que
a competencia tamén se adquire e se exer-
cita usando a lingua en distintos tipos de
materias, de ocasiéns e de dmbitos de uso,
etc. E dicir, aprender unha lingua é sermos
capaces de comunicarnos con ela en todo
tipo de situaciéns e en todo tipo de canles
(oral e escrita, por exemplo). Por iso, para
aprender galego ¢ necesario utilizar a lin-
gua noutras materias e tamén cémpre uti-
lizala con diferentes interlocutores e en dis-
tintos dmbitos de uso.

* Ao teren aulas en dias ou mdis linguas, o
alumnado non di aprendido ben ningunha
delas
Esta ¢ unha apreciacién errénea moi habi-
tual dalgtns pais, nais e mesmo de profe-
sores/as que consideran que os erros que se
producen nos procesos de aprendizaxe
denotan unha competencia imperfecta nas
linguas. A presenza de erros, de interferen-
cias lingiifsticas, de utilizacién simultinea
das linguas, etc. s6 indican que o alumno/a
estd levando a cabo un proceso de adquisi-
cién da competencia nunha, ddas ou mdis
linguas, e eses fenémenos lingiiisticos son
parte do mesmo proceso de aprendizaxe.
Durante o desenvolvemento do proceso, o
alumno/a, coa supervisién do profesorado
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e tamén das familias, ird corrixindo os
erros e afianzard as regras lingiiisticas de
cada lingua, asi como os elementos que as
separan e diferencian.

* A lingua que debe aprender o alumnado é o
casteldn, porque lle é necesario para a vida
Por unha banda, neste enunciado volve
estar presente a idea do monolingiiismo: s6
se pode ensinar (e aprender) unha soa lin-
gua. En cambio, o modelo lingiiistico gale-
go, como ocorre noutros moitos en dife-
rentes partes do mundo, baséase nun siste-
ma bilingiie, co obxectivo de aprender ben
galego e casteldn (ademais de acadar com-
petencia noutras linguas estranxeiras). Polo
tanto, aprender galego non se opén a
aprender casteldn, mdis ben ao contrario.
Por outra parte, convén ter en conta que a
lingua galega forma parte do noso patri-
monio cultural e comunitario, é un ele-
mento importante da nosa identidade
colectiva e o seu futuro poderia verse ame-
azado de non ter presenza na escola. Final-
mente, ¢ moi dubidoso que o galego, na
sociedade actual, non sexa necesario: vivi-
mos nunha comunidade onde a lingua
galega estd cada vez mdis presente en todo
tipo de situaciéns, espazos sociais e dmbi-
tos profesionais e institucionais.

* Non é preciso perder tempo co galego, xa que
hai que aprenderlles outras materias miis
importantes
Convén ter presente que vivimos nunha
sociedade onde as habilidades lingiiisticas
son prioritarias (para obter un posto de
traballo, por exemplo). O cofiecemento
lingiiistico e a capacidade de comunica-



Descricion do modelo lingiiistico no ensino non universitario de Galicia

cién son pezas clave na mobilidade social e
profesional e do seu dominio depende en
moitas ocasiéns un bo rendemento noutras
materias curriculares. Ademais, aprender
unha lingua nunca é unha perda de tempo,
xa que, por exemplo, coa adquisicién do
galego estamos avanzando na capacitacién
en casteldn, e viceversa.

* Non se lles poden dar aulas de galego a nenos
¢ nenas que vefien de familias castelandfonas
A instrucién escolar pode realizarse na lin-
gua primeira do alumnado ou noutra.
Pode parecer mdis doado comezar a apren-
dizaxe da lectoescritura na L1 do estudan-
te ou na lingua predominante no contorno
no centro educativo. Sexa cal sexa a deci-

sién, sabemos que tamén ¢ pedagoxica-
mente posible aprenderlles na escola unha
lingua diferente da L1, sen que iso afecte
nin o rendemento escolar xeral do alumna-
do nin a adquisicién correcta da L1.

O ensino do galego ¢ problemdtico porque
non hai material educativo abondo

Ainda que existen dreas curriculares onde
cémpre seguir facendo un esforzo, conta-
mos cunha importante variedade de mate-
riais para poder levar a cabo a docencia en
galego. En moitas ocasidns, son os propios
docentes os que, coa sta dedicacién e
esforzo, foron elaborando materiais orixi-
nais que ampliaban e melloraban os xa
existentes.
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3. Ensino, lingua e contexto social

Un dos aspectos que, ds veces, non recibe a
atencién que debera ¢ o referido ds relaciéns
que se establecen entre o centro educativo e o
contexto social en que se insire, unhas relaciéns
que, convenientemente planificadas, poden ser
moi enriquecedoras.

Desde a perspectiva da planificacién lingiiis-
tica, a relacién entre o centro educativo e o
contexto social en que se insire debe caminar
nas ddas direcciéns. En primeiro lugar, o con-

texto ¢ un dos aspectos que debemos ter en
conta para desenvolver a planificacién lingiifs-
tica do centro. Este contexto terd unhas carac-
terfsticas sociolingiiisticas que deberemos cone-
cer para poder actuar. Ademais, a implicacién
de entidades sociais, culturais ou institucionais
existentes no dmbito dos centros educativos
serd moi interesante para botar a andar iniciati-
vas galeguizadoras cuxo éxito ou fracaso depen-
derd das sinerxias que poidamos establecer
entre a escola e a comunidade.

0 CONTEXTO NA PLANIFICACION LINGUISTICA DOS CENTROS EDUCATIVOS

« En xeral, a planificacion lingtistica é o resultado dun traballo organizativo que pon en relacion un con-
xunto de axentes de moi diversa indole. 0 mesmo acontece cando a dita planificacion se desefa para
activala nun centro educativo. Un contexto favorable propiciara resultados mais satisfactorios, valori-
zard as accions da planificacion e contribuird a que toda a comunidade educativa afronte o traballo de

dinamizacion da lingua con mellor disposicion.

E, en segundo lugar, a relacién centro educa-
tivo e contexto debe camifiar tamén na direc-
cién contraria: aquela na que observamos a
comunidade local como o eixe central e, nel, a
comunidade educativa é un elo mdis dunha
rede ampla e densa de organizacidns, institu-
ciéns, grupos e entidades significativas. Neste
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sentido, a idea principal ¢ a de abordar o esce-
nario educativo e escolar e contribuir 4 dinami-
zacién lingiiistica da comunidade. O ensino
non universitario pode convertese asi nun dos
motores de cambios sociais e de cambios lin-
giifsticos na sociedade galega, dada a sda rele-
vancia como axencia de socializacién.
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0S CENTROS EDUCATIVOS NA PLANIFICACION LINGUISTICA DAS COMUNIDADES

 0Os centros educativos son unha das axencias principais de producion e reproducion linglistica. Dado
0 seu papel central na seleccidn, transmision e extension dos saberes, o0 mundo escolar ten unha noto-
ria transcendencia socioecondmica e politica no conxunto da sociedade. Por iso, un centro educativo
comprometido coa diversidade lingiistica, en xeral, e coa dinamizacion e valorizacion do galego, en
particular, pode actuar como elemento vertebrador dos intereses sociais dos grupos lingiisticos.
A educacion prestixia, e por iso non podemos mdis que desexar que 0s centros asuman o seu papel de
institucion responsable na construcion do prestixio sociolingiiistico.

Unha cuestién que se formula decote respec-
to da situacién do galego no ensino ¢ a de se os
centros escolares —e as transmisiéns educativas
en xeral— son un elemento de galeguizacién ou,
polo contrario, de desgaleguizacién. Respecto
desta cuestidn, a resposta ten que ser necesaria-
mente complexa, xa que en certos contextos a
escola segue a ser un camifio de desgaleguiza-
cién, mentres que NOULIOS CONLEXLOS O Paso
pola escola e polas transmisiéns educativas
supdén xa para moitos alumnos e alumnas un
importante achegamento 4 lingua e 4 cultura
do pais, sobre todo para aquel alumnado proce-
dente de familias e de contextos urbanos nos
que a lingua galega estd pouco presente. Argu-
mentar que a escola é hoxe un factor de desga-
leguizacién supén considerar sé6 unha parte da
realidade, pero non toda a realidade.

Por outro lado, parece claro que a introdu-
cién do galego no ensino, con todas as limita-
ciéns que podemos considerar, axudou a que a
lingua se inserise con forza nun dmbito que
resulta decisivo para garantir a sa sobrevivencia
social, prestixiou a lingua galega e garantiu unha
importante mellora das competencias nela.

Unha reflexién que formulamos respecto dos
atrancos e feblezas aos que se enfronta a presen-
za do galego na escola ten que ver coas dificul-
tades que tefien os centros escolares, mesmo no
caso de centros cun Claustro ou cun Equipo
Directivo comprometido coa normalizacién da
lingua, para contrarrestar e resistir as dindmicas
sociolingiifsticas instaladas na sociedade en
xeral. Semella dificil loitar desde os centros
educativos contra unha castelanizacién social
intensa e que segue a chegar na actualidade a
través de canles poderosas, como os medios de
comunicacién e os valores de referentes de
modernidade e de avance social vinculados co
casteldn ou co inglés, pero non co galego.

A vontade galeguizadora dos centros non ¢
quen, en moitas ocasiéns, de rebater esas dindmi-
cas desgaleguizadoras que estdn instaladas na nosa
sociedade en forma de valores instrumentais e uti-
litaristas asociados ou vinculados sé co casteldn.
Neste sentido, os centros escolares cun certo grao
de compromiso semellan en ocasiéns exercer de
illas que van deitando un pouso favorable para o
galego, con efectos a medio ou longo prazo sobre
o alumnado e, indirectamente, sobre as familias.
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Unidade 4

Con todo, convén sinalar que o rexeitamen-
to das familias respecto do galego variou consi-
derablemente nos ultimos anos, de maneira
que hoxe existe unha percepcién menos dramd-
tica e prexuizosa da que existia hai uns poucos
anos. De forma paralela, constitase que o
alumnado vai recorrendo mdis ao galego como
unha eleccién normal, e, do mesmo xeito, os
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novos alumnos e alumnas vanse incorporando 4
escola cada vez mdis con influencias favorables
cara 4 lingua galega. E este cambio valorativo e
perceptivo nas familias e no alumnado non
debe pasar desapercibido, polas implicaciéns
que ten para o futuro inmediato e para as dind-
micas sociais e lingiifsticas que pode propiciar.



L
Unidade 5

ELEMENTOS DA PLANIFICACION
LINGUISTICA NOS CENTROS
EDUCATIVOS






1. Introducion

OBXECTIVO desta unidade ¢ ofre- cada centro deberfa elaborar: a Planifica-

cer unha revisién detallada dos prin- cién sociolingiifstica do centro (PSC) e o

cipais elementos que debemos ter en Proxecto lingiiistico de centro (PLC),

conta para levar a cabo lifias de accién nos cen- indicando as semellanzas e as diferenzas
tros educativos, dirixidas a potenciar os usos entre ambos os dous.

lingiifsticos e a mellorar a consideracién social * Na terceira, ofrecemos unha achega aos ele-

da lingua galega. Contémplase tamén nunha mentos mdis relevantes de cara 4 planifica-

proposta de actividades de dinamizacidn, tendo cién e 4s actividades de extensién da lin-

en conta distintas variables sociolingiiisticas. gua nos centros educativos. Incidese nos

dmbitos da planificacién lingiiistica, asi

A unidade dividese en catro partes: como no papel que deben cumprir os dis-

* Na primeira, preséntase unha aproxima- tintos axentes que participan nela.

cién ao papel dos centros educativos na * Na cuarta, realizamos un sinxelo achega-

accién sociolingiifstica. mento 4 historia e ao funcionamento dos

* Na segunda, ofrecemos unha descricién equipos de normalizacién e dinamizacién
dos dous documentos planificadores que lingiifstica (ENDL).
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2. 0s centros educativos como obxectivo da accion

sociolingilistica

O dmbito educativo constitie unha institu-
cién clave nos procesos de producién e de
reproducién dos grupos lingiifsticos. No caso
galego, a repercusién da escola na intervencién
sociolingiifstica estd constatada historicamente,
e non sempre para ben. De feito, mesmo no
periodo democrdtico, hai datos suficientes para
considerar a institucién escolar como unha
axencia desgaleguizadora; dunha banda, en
moitos casos supuxo un freo extraordinario ao
proceso de mantemento da lingua galega
(reproducién); doutra banda, non tivo capaci-
dade para constituirse como o espazo de recu-
peracién de novos falantes (producién). Se ben
é certo que isto dltimo require cambios estrutu-
rais que transcenden o labor do sistema educa-
tivo, tamén o é que a sda responsabilidade
sobre o primeiro aspecto ¢ indubidable. Con
todo, non se pode pasar por alto o importante
papel, desde a restauracién da democracia, que
a educacién desempenou na ampliacién do
cofiecemento formal da lingua galega (véxase
unidade 3), sobre todo no caso das destrezas
escritas en galego.

O feito de que, desde 1981, Galicia tivese
transferidas as competencias educativas non foi
suficiente para fortalecer a transmision lingiifs-
tica interxeracional. Lexitimouse o uso do gale-
go, pero non se articulou un escenario tenden-
te a prestixiar socialmente a lingua. A este res-
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pecto, ¢ preciso lembrar que unha das princi-
pais variables sobre as que se constrie o presti-
xio lingiiistico ¢ o valor que unha determinada
lingua ten para a mobilidade socioeconémica
dos seus falantes. E dicir, unha lingua tenderd a
desenvolver mdis ou menos prestixio —caracte-
ristica non inherente a ningtiin idioma—, na
medida en que a stia aprendizaxe e a sta prdcti-
ca tefia un valor funcional na estrutura social. A
ausencia de prestixio lingiiistico contribuird 4
desmotivacién cara 4 aprendizaxe e cara ao uso
dunha determinada lingua, propiciando unha
reducida producién e reproducidn lingiiisticas.

Pola stia parte, unha lingua socialmente pres-
tixiada terd o efecto contrario: mobilizard con-
ciencias, esforzos e investimentos individuais.
Pois ben, en Galicia, durante décadas, ese valor
foi atribuido exclusivamente ao castelin e,
cémpre repetilo, os centros educativos tiveron
moito que ver nese proceso de construcién do
prestixio social das linguas en competicién.

Para corrixir esta tendencia desgaleguizadora
do sistema educativo, precisase dunha planifi-
cacién lingiifstica activa, desefiada con princi-
pios democrdticos e consecuentes coa realidade
sociolingiiistica do noso pais. Sé deste xeito
poderd contribuir ao cambio social que se pre-
cisa para que a lingua galega acade o lugar que
lle corresponde en Galicia.



3. Documentos para a planificacion lingiiistica educativa

3.1. PSC e PLC xecto lingiifstico de centro (PLC): un
documento de maior concrecién e opera-
A planificacién lingiifstica non é mdis que a tividade, que cada ano se lle debe enviar 4
descricién detallada do camifo que deberd per- Administracién educativa.
correr cada centro para conseguir os obxectivos
que a lexislacién lle marca, unha descricién que O Decreto 124/2007 dedica o seu artigo 14
debe plasmarse nun documento detallado. A a0 denominado Proxecto lingiiistico do centro
nosa proposta concrétase do seguinte xeito: (PLC). Nel lemos que:
* Cada centro debe elaborar un documento 1. Cada centro, dentro do seu proxecto edu-

rigoroso, meditado e consensuado, na lifia
das propostas que facemos ao longo deste
traballo (véxase especialmente para iso a
unidade 6). Un documento que tefia vali-
dez durante non menos de catro cursos
(ainda que se actualice coas revisiéns
anuais, en funcién dos resultados). Un
documento onde se recolla non sé o
punto de partida, que ¢ a realidade socio-
lingiifstica do centro, plasmado no indica-
dor global (IG) que se detalla no § 1 da
unidade 6, senén tamén os obxectivos a
medio e longo prazo que se queren acadar
e, asf mesmo, o conxunto de medidas de
todo tipo que se deberdn pofier en prdcti-
ca de xeito gradual ao longo do tempo. A
ese documento chamarémoslle Planifica-
cién sociolingiiistica do centro (PSC).

* Deste documento saird, ao comezo de cada
curso, un documento mdis breve que, no
Decreto 124/2007, recibe o nome de Pro-

cativo, elaborard o seu proxecto lingiifsti-

co, no cal se fard constar:

a) As linguas que se deben empregar nas
dreas, materias, médulos ou dmbitos
de cofiecemento distintos dos sinala-
dos nos artigos 7 a 12.

b) As oportunas medidas de apoio e re-
forzo para un correcto uso lingiiistico
escolar e educativo, co fin de alcanzar o
obxectivo xeral establecido na Lei de
normalizacién lingﬁistica e na LOE,
no que afecta ao fomento do plurilin-
giiismo.

¢) Os criterios para determinar a lingua
predominante do contorno a que se
refire o artigo 7 deste decreto.

d) As medidas adoptadas para que o
alumnado que non tefia o suficiente
dominio das linguas poida seguir con
aproveitamento as ensinanzas que se lle
impartan.
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Unidade 5

s
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O proxecto lingiiistico formard parte do
Proxecto educativo do centro. Serd redac-
tado por unha comisién do profesorado
do centro, designada polo Equipo Direc-
tivo, ofda a Comisién de Coordinacién
Pedagéxica. Na stia composiciéon terdn
especial relevancia o Equipo de Normali-
zacién e Dinamizacién Lingiifstica e os
compofentes dos departamentos das
outras linguas.

O Proxecto lingiiistico do centro serd
aprobado e avaliado polo Consello Esco-
lar do centro educativo.

. Este proxecto remitirdselles aos servizos

da Inspeccién antes do 30 de setembro de
cada ano, que velardn para que o seu con-
tido se axuste a este decreto e ao desen-
volvemento da LOE. Co fin de reparar as
eivas detectadas en cada curso, adopta-
ranse as medidas que permitan dispor dos
medios materiais e persoais precisos para
corrixilas no curso seguinte.

. Asi mesmo, no marco do proxecto lin-

giifstico, fomentarase o uso da lingua
galega nas actividades complementarias e
actos que o centro organice.

. En todo caso, para facer efectivo o derei-

to 4 educacidn, o profesorado adoptard as
medidas oportunas coa finalidade de que
o alumnado que non tefia o suficiente
dominio da lingua galega poida seguir
con proveito as ensinanzas que nesta lin-
gua se lle impartan.

7. Sen prexuizo do previsto na epigrafe 4
deste artigo, a Administracién educativa
avaliard os proxectos lingiiisticos dos cen-
tros e fard o seguimento dos resultados que
se desprendan da sda aplicacién coa finali-
dade de adoptar, se é o caso, as medidas
necesarias para garantir que o alumnado
adquira de forma oral e escrita a competen-
cia lingiiistica previa de cada nivel e etapa
nas ddas linguas oficiais de Galicia, como
establece o artigo 14.3 da Lei 3/1983, do
15 de xufo, de normalizacién lingiiistica.

Trdtase, como acabamos de comprobar, dun
documento que debe ser enviado 4 Inspeccién
no primeiro mes do curso académico e ten
unha validez anual. Serd un documento dtil
para cofecer o estado da planificacién nunha
etapa concreta, como ¢ 0 Curso que comeza.

Mais, como xa sinalamos anteriormente, un
documento asi precisa doutro documento mdis
amplo que lle sirva de referencia, pensado para
un prazo de varios cursos e cunha vontade de
permanencia. Isto é asi porque o traballo de
planificacién que se realice no centro debe per-
mitirnos cofiecer todos os detalles do camifio
que desenamos ao longo das distintas etapas
para conseguir os obxectivos sinalados pola
lexislacién. E por iso que recomendamos en
todos os centros a elaboracién da Planificacién
sociolingiiistica de centro (PSC).

A relacién entre a PSC e mais o PLC visuali-
zase no seguinte gréfico: a primeira serd a que nos
servird de fonte permanente para concretar cada
curso as medidas que plasmaremos na segunda:



Elementos da planificacion lingiiistica nos centros educativos

PLANIFICACION SOCIOLINGUISTICA
DO CENTRO
(PSC)

PROXECTO LINGUISTICO
DO CENTRO
(PLC)

Esta xerarqufa entre a PSC e o PLC xustificase polas razéns que presentamos a continuacién:

PLANIFICACION SOCIOLINGUISTICA
DO CENTRO (PSC)

PROXECTO LINGUISTICO
DO CENTRO (PLC)

* Por que se debe | ¢ Tratase dun documento de uso interno,
realizar? pensado para a planificacion sociolingisti-

ca do centro, e non ten valor ou carécter

administrativo explicito.

Ten unha validez plurianual, o que facilita o

desenvolvemento da planificacion lingiistica.

* 0 PLC recollese expresamente no Decreto
124/2007. Nel expdfiense as principais
decisions e medidas que se levaran a cabo
durante un curso concreto.

* Ten, polo tanto, unha validez anual.

* Que contidos ten? | * E un documento onde se visualiza a situa-
cion sociolingistica do centro en todas as
stas dimensions, os obxectivos lingtisti-
oS para cada etapa e o camifio que se pre-
tende levar a cabo ao longo de varios cur-
S0S.

Nel recollese non s6 o punto de partida, que
¢ a realidade sociolingiiistica do centro,
plasmado no indicador global (IG) detallado
na unidade 6, sen6n tamén os obxectivos a
medio e longo prazo que Se queren acadar.
Asi mesmo, explicase o conxunto de medi-
das de todo tipo que se deberan pofer en
practica de xeito gradual ao longo do
tempo.

E un documento onde se fai unha explica-
cion razoada, e polo mitdo, de todas as
actuacions que se levaran a cabo para aca-
dar ao final de cada etapa educativa 0s
obxectivos sinalados na lexislacion.

« E un documento de cardcter pedagéxico-
administrativo, que ten a funcion de con-
cretar as actuacions especificas de cada
curso e darllas a cofiecer & Administracion
educativa.

No PLC faranse constar 0s seguintes aspec-

tos:

- Distribucion lingistica curricular (fora das
materias marcadas no decreto).

- Medidas de apoio e reforzo para garantir
0s obxectivos de fomento do plurilingdis-
mo.

- Criterios para determinar a lingua predo-
minante do contorno.

- Medidas adoptadas para mellorar a com-
petencia lingtiistica do alumnado.

* Quen o elabora? | < Tratase dun traballo que debe correr a
cargo dunha comision onde estean tanto
membros do Equipo Directivo coma do
Equipo de Normalizacion e Dinamizacion
Linguistica (ENDL), sen excluir a participa-
cion doutras persoas do centro (ou exter-
nas a el) que poslan experiencia e cofiece-
mentos para este labor.

Sera redactado por unha comision do pro-
fesorado do centro, designada polo Equipo
Directivo, oida a Comision de Coordinacion
Pedagoxica.

Na stia composicion teran especial relevan-
cia o ENDL e os compofientes dos departa-
mentos das outras linguas.

e Serd avaliado e aprobado polo Consello
Escolar de cada centro.
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Unidade 5

PLANIFICACION SOCIOLINGUISTICA
DO CENTRO (PSC)

PROXECTO LINGUISTICO
DO CENTRO (PLC)

* Cando se elabora?

* A primeira vez que se elabora debe levarse
a cabo durante o segundo e o terceiro tri-
mestre do curso, para dispor do tempo
necesario para a sua realizacion consensua-
da e participativa.

Unha vez elaborada a PSC, servira para a
confeccion do PLC, que se debera entregar
a0 comezo do segundo curso académico. A
partir de ai, levarase a cabo unha sinxela
revision anual da PSC, para incorporar 0s
cambios producidos.

Despois de pasados catro cursos, reco-
mendamos comezar a elaboracion dunha
nova PSC.

» Debe realizarse ao inicio do curso e serd
enviado aos servizos da Inspeccion antes
do 30 de setembro de cada ano.

* Como se elabora?

* Na unidade 6, explicase como elaborar o
diagnostico da situacion sociolingiiistica do
contorno de cada centro educativo.

* Na mesma unidade, preséntanse os conti-
dos da Planificacion lingiiistica educativa, a
partir dunha tipoloxia de 5 tipos diferentes

 Unha vez elaborada a PSC, esta fornecera
0s documentos precisos para a redaccion
do PLC.

e Os centros que non desefien unha PSC,
deberan elaborar o PLC, tendo en conta a
lexislacion actual, o contorno socioling(iis-

de centros de ensino. tico do centro, o punto de partida do alum-

nado, etc.

* Que non é? e Non é un documento regulado explicita-
mente polo Decreto 124/2007.

* A slia elaboracién non é obrigatoria.

e Non é un documento con permanencia no
tempo, pois SO serve para un curso acadé-
mico.

3.2. Plan de traballo e axentes da comunidade educativa. O mdximo res-
na elaboracion dos documentos

planificadores

ponsable da elaboracién e aplicacién da
planificacién lingiiistica no centro serd
sempre o Equipo Directivo.
A seguir, proponse o seguinte plan de traba-

llo, cos seus respectivos axentes, para a elabora- 2. O Equipo Directivo preséntalle 4 Comi-
sién de Coordinacién Pedagéxica (CCP)
un borrador de documento inicial do PSC,
elaborado xuntamente co ENDL. Este

borrador serd un texto bdsico que partird

cién destes dous documentos da planificacién
lingiiistica educativa:

1. Tanto a Planificacién sociolingiiistica do
centro (PSC) coma o Proxecto lingiiistico da lexislacién lingiiistica educativa vixente,
de centro (PLC) deben ser documentos

colectivos e consensuados polo conxunto

da realidade sociolingiiistica interna e
externa do centro, da avaliacién do traba-
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llo lingiifstico desenvolvido nos tltimos
anos desde o centro, dos obxectivos que se
propofien cara ao futuro, dos procedemen-
tos para a stia consecucion, coa correspon-
dente temporalizacidn, etc. (para os conti-

dos da PSC, véxase § 3.1. € 3.3.).

a) Da CCP, como ben sabemos, forma
parte o Equipo Directivo (agds o secre-
tario/a), o coordinador/a do ENDL e o
xefe/a de cada departamento, incluido
o de Orientacién, asf como o profesora—
do de apoio ao alumnado con necesida-
des educativas, no caso dos IES. Nos
CEID, no canto destes tltimos, quen
forman parte son os coordinadores/as
de ciclos e o profesorado de apoio para
a atencién ao alumnado con necesida-
des educativas especificas. No caso dos
CPI, forman parte tanto uns coma
outros. Esta ampla representatividade
facilita que o borrador de documento se
pase a debate de cada departamento,
ciclo ou equipo de traballo na sda reu-
nién de xuntanza semanal.

b) Posteriormente, transcorrido un tempo
prudencial de estudo, debate, elabora-
cién de novas propostas, modificaciéns
e emendas por parte dos diferentes
equipos, departamentos e ciclos inclui-
dos na Comisién de Coordinacién
Pedagéxica, o Equipo Directivo fixa
unha nova xuntanza deste organismo
para recoller os posicionamentos que
cada membro da CCP trae.

¢) O Equipo Directivo, xunto co ENDL,
estuda as reflexiéns achegadas polos
representantes a membros da CCP e
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tenta elaborar un novo documento de
consenso, procurando darlles cabida 4s
propostas presentadas —sempre que se
adecten ao marco legal— ata chegar a
un documento definitivo.

d) De ser posible, o Equipo Directivo
convocarfa unha terceira reunién de
CCP, para lles presentar o documento e
tentar aprobalo en CCP, o que supén
unha garantia para a sta aprobacién
posterior no Claustro e no Consello
Escolar.

2. A partir do PSC, que ¢ un documento

plurianual, a CCP concretard e aprobard
cada curso os contidos que deben fornecer
o PLC (véxase § 3.1. e 3.3), e terd sempre
presente que este PLC debe enviarse 4 Ins-
peccién Educativa ao comezo de cada
curso, antes do 30 de setembro.

O Equipo Directivo e mais o ENDL
deberdn informar do contido da PSC e do
PLC a todos os sectores non docentes pre-
sentes no Consello Escolar: ANPA, repre-
sentante do persoal non docente, repre-
sentante do Concello e representantes do
alumnado (presentes nos consellos escola-
res de CPI e IES), para asegurar a sda
comprensién e, consecuentemente, o
apoio do Consello Escolar a ambos os
documentos.

. Aqueles centros que, polas razéns que

sexan, decidan non elaborar o PSC pode-
rdn aplicar este mesmo plan de traballo
para a redaccién do PLC, este si de obri-
gada elaboracién.
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Unidade 5

3.3.

Informacion recollida na PSC e no PLC

Recomendamos que a PSC conteha a se-

guinte informacién (para un maior detalle das
tres partes do PSC, véxase unidade 6):

Planificacién sociolingiiistica de centro

(PSC)

1.
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Determinacién da situacién sociolingiiis-

tica do contorno

1.1. Elaboracién dos indices sectoriais
(contexto sociolingiifstico do centro,
situacién do profesorado, situacién
do alumnado e ambientalidade lin-
giifstica do centro) e do indicador
global (IG).

1.2. Criterios para determinar a lingua

predominante no contorno (a eles se

refire o artigo 7 do Decreto 124/

/2007).

. Desefo da planificacién lingiiistica educa-

tiva

2.1. Determinacién do punto de partida
sociolingiiistico do centro: indicador
global (IG) e indices sectoriais.

2.2. Reflexién sobre o obxectivo final que
sinala a lexislacién e determinacién
do camifio que se seguird para chegar
a el. Determinacién dos obxectivos
concretos para cada etapa ou ciclo.

2.3. Medidas académicas que se van levar a
cabo para a consecucién dunha com-
petencia lingiifstica semellante en
galego e en casteldn e dun uso do gale-
go acorde co modelo que desefiamos.
2.3.1. Materias do curriculo e lingua

en que se imparten.

3.

2.3.2. Estratexias diddcticas xerais
relacionadas co uso das lin-
guas no dmbito docente.

2.3.3. Medidas de apoio e reforzo
adoptadas para conseguir un
correcto uso lingiifstico esco-
lar e educativo, dirixidas a al-
canzar o obxectivo xeral esta-
blecido na LNL e na LOE de
fomento do plurilingiiismo.

Medidas adoptadas para que o

alumnado con

2.3.4.
insuficiente
dominio das linguas poida
seguir con aproveitamento as
ensinanzas que se lle imparten.

Actividades de dinamizacién sociolingiifs-

tica do centro

3.1. Determinacién das necesidades dina-
mizadoras en funcién do indicador
global (IG).

3.2. Determinacién das lifias estratéxicas
de actuacién.

3.3. Actividades periddicas e puntuais que
se prevé desenvolver.

Proxecto lingiiistico de centro (PLC)

De acordo co artigo 14 do Decreto 124/2007,

o PLC debe conter a seguinte informacién:

1.

2.

As linguas que se deben empregar nas
dreas, materias, mdédulos ou dmbitos de
cofiecemento distintos dos sinalados nos
artigos do 7 ao 12 do Decreto 124/2007.

As medidas de apoio e reforzo adoptadas
para o correcto uso lingiiistico escolar e
educativo, para alcanzar o obxectivo xeral



establecido na LNL e na LOE de fomen-
to do plurilingiiismo.

3. Os criterios para determinar a lingua pre-
dominante no contorno (a que se refire o

artigo 7 do Decreto 124/2007).

4. As medidas adoptadas para que o alumna-
do con insuficiente dominio das linguas
poida seguir con aproveitamento as ensi-
nanzas que se lle imparten.

5. As actividades que se van organizar para a
dinamizacién da lingua galega.

3.4. Temporizacion na planificacion
lingiiistica educativa

O deseno da PSC, que abrangue todos os

posibles escenarios de actuacién no centro, con
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atencién especial ao uso das ddas linguas oficiais
nas aulas, é un labor dos centros educativos.

Esas propostas de actuacién deben ser pro-
gresivas e coherentes, acordes cos recursos
humanos e materiais de que se dispofia. Na
medida do posible, deben ir acompafadas da
correspondente temporizacién. A continuacion
propofiemos dous cronogramas relacionados; o
primeiro, cun centro que parta de cero e, o
segundo, para planificar o traballo para os
seguintes catro anos.

Dado que o PLC debe enviarse aos servizos
de Inspeccién antes do 30 de setembro, ¢ obvio
que o primeiro ano pouco mdis se poderd
enviar que aos puntos imprescindibles sinala-
dos no Decreto 124/2007. Nos anos seguintes,
o PLC debe ter como referencia as recomenda-

ciéns da PSC.
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Unidade 5

CRONOGRAMA PARA A PLANIFICACION SOCIOLINGUISTICA DO CENTRO (1.° ANO)

Trimestre 1

Trimestre 2 Trimestre 3

Mes 1 2

3 4 5 6 7 8 9

Planificacion do traballo anual. Primeira
reunion do Equipo Directivo co ENDL

Concrecion do Proxecto lingiiistico do
centro (PLC)

Desefio da Planificacion sociolingiistica
do centro (PSC):
e Andlise da situacion sociolingiistica
do centro
* Recollida de datos e elaboracion de
diagndstico

1.° borrador da PSC

2.° borrador da PSC

Aprobacion da PSC pola CCP, o Claus-
tro e 0 Consello Escolar

Accions de dinamizacion

Avaliacion

Desefio do PLC do curso seguinte

Segundo esta distribucién temporal, o Equi-
po Directivo (en colaboracién co EDNL) dedi-
card o primeiro trimestre 4 planificacién do tra-
ballo anual, ao PLC, 4 andlise da situacién
sociolingiiistica do centro e a lle proponer 4
CCP o primeiro borrador da PSC. Durante o
segundo trimestre, deberd quedar aprobada a
PSC e iniciarse as medidas de dinamizacién
que o primeiro ano, dado que ainda se estd ela-
borando a PSC, non sempre se derivardn dela.

O desefio da PSC requirird unha maior dedi-
cacién inicial (unha vez recollida a informacién

VA

sociolingiiistica e feito o diagndstico). Cando
estea aprobada, os esforzos deberdn destinarse 4
posta en marcha das distintas acciéns de dina-
mizacién cunha intensidade progresiva de
menos a mdis. Neste primeiro ano, ambos os
procesos (desefio da PSC e dinamizacién) coin-
cidirdn durante unha parte do cursos, tal como
recolle o cronograma.

A pesar de que o desefio da PSC ocupard boa
parte do tempo do primeiro ano, dada a sta
vixencia plurianual non serd necesario repetilo
no segundo e sucesivos anos (ata cumprir un
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ciclo de 4 anos). Por iso, para o segundo e anos litard non s6 o desenio do PLC anual, senén que
posteriores o cronograma proposto simplifica- servird como plataforma estable para levar a
se, segundo a proposta que recollemos a conti- cabo acciéns de dinamizacién lingiifstica.

nuacién. O feito de contar xa cunha PSC faci-

CRONOGRAMA PARA A PLANIFICACION SOCIOLINGUISTICA DO CENTRO (ANOS 2-4)

Trimestre 1 Trimestre 2 Trimestre 3
Mes 1 2 & 4 5 6 7 8 9

Planificacion do traballo anual. Primeira
reunion do Equipo Directivo co ENDL

Concrecion do Proxecto lingiiistico do
centro (PLC)

Recollida de datos dos novos estudan-
tes e do profesorado

Aprobacion polo Claustro das accions
de dinamizacion anuais (derivadas da
PSC)

Accions de dinamizacion

Avaliacion

Desefio do PLC do curso seguinte

Unha vez rematado o ciclo, marcado por gada esa situacién, o cronograma que se debe
estes cronogramas, compre desenar unha nova seguir ¢ o primeiro dos que acabamos de pre-
PSC que tefia vixencia para outros 4 anos. Che- sentar.
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4. Compoiientes da planificacion lingiiistica

Entendemos a planificacién lingiifstica no
dmbito educativo como un proceso meditado e
racional, baseado na consecucién duns obxecti-
vos realistas a curto, medio e longo prazo que
leve 0 alumnado a acadar os obxectivos lingifs-
ticos recollidos na lexislacién, independente-
mente de cal sexa a sta lingua inicial.

Isto implica que a planificacién debe garantir:

* Que o alumnado que ten o galego como
lingua habitual poida manter a sta lingua
e consolidar unha competencia plena nela.

* Que o alumnado que ten o casteldn como
lingua habitual adquira unha boa compe-
tencia en galego, de tal maneira que se
favorezan os contextos en que se exprese
nela.

* Que todo o alumnado adquira unha boa
competencia en casteldn.

Para desenvolver unha planificacién lingiiis-
tica eficaz, previamente debemos ter en consi-
deracién os aspectos que van ser relevantes
nela.

ASPECTOS RELEVANTES PARA A PL NO CENTRO EDUCATIVO

3.1. Andlise da situacion sociolingiiistica de partida: interna e externa.
3.2. Descricion de ambitos e de sectores clave en cada centro.
3.3. Actores e axentes da planificacion lingiiistica educativo.

4.1. Analise da situacion sociolingiiistica
de partida

Ainda que esta andlise se explica con detalle
na unidade 6, adiantamos aqui algunhas das
cuestions que debemos cofiecer e ter en conta:

* Consideracién do marco legal vixente.
* Historia lingiifstica do centro e do proce-
so de normalizacién da lingua galega.
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* Historia do funcionamento do Equipo de
Normalizacién e Dinamizacién Lingiiistica.

* Andlise do contexto: familias; Administra-
cién autondmica e municipal; asociacidns
politicas, culturais e laborais, etc.

e Recollida de datos da situacién sociolin-
giifstica do centro, con informacién sobre
os usos lingiifsticos do profesorado, alum-
nado, persoal non docente, etc.

* Diagndstico xeral da situacién sociolin-
giifstica.



4.2. Descricion de ambitos e de sectores
clave en cada centro

Os centros educativos atépanse inseridos
nun determinado contexto social (familias;
Administracién autondémica e municipal; aso-
ciaciéns politicas, culturais e laborais; etc.). En
cada centro configiranse catro dmbitos de
intervencién; dentro de cada un hai diferentes
sectores de actividade, con posibles actuaciéns
singulares que fai falta ter en conta:

e Ambito 1: Administracién.
* Ambito 2: xestién pedagéxica.
* Ambito 3: interaccién diddctica.
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e Ambito 4: relacién co contexto sociofamiliar.

Na préctica, os limites entre os diferentes
espazos de intervencién non sempre son claros
e moitos aspectos da vida do centro afectan a
midis dun. Ainda asi, esta estruturacién ¢ util se
se quere actuar sobre o funcionamento global
do centro sen deixar de lado ningin sector.

Ambito 1. Administracién

Este espazo abrangue as relaciéns do centro
coa Administracién e os aspectos burocrdticos
do propio centro. Nel distinguiremos 3 sectores
de actuacién:

SECTOR 1. TOMA DE DECISIONS QUE AFECTAN A XESTION DO CENTRO

As decisions non poderan estar en desacordo co ordenamento legal, nin poderan manter esixencias inferio-
res, nin ser tan ambiguas que poidan permitir a inhibicion e o non cumprimento do lexislado.

SECTOR 2. ACTIVIDADE OFICIAL E RELACIONS COA ADMINISTRACION

* Documentos oficiais escritos: documentacion interna, arquivos, comunicacions, convocatorias, avisos,
certificados, actas de reunidns, oficios, regulamentos, follas informativas, etc.

* Documentacion econdmica: recibos, facturas, inventarios, balances, documentos contables, etc.

* Comunicacion oral: asembleas, reunidns de traballo, comisidns, etc.

SECTOR 3. 0OS ASPECTOS VISUAIS

Rotulacion externa e interna do centro, horarios, taboleiros de anuncios, carteis, listaxes de prezos e menus
do bar, calendarios, catalogacion da biblioteca, catalogacion do material audiovisual, etc.

Ambito 2. Xestién académica e pedagéxica

Este espazo de intervencién estd constituido
por todos os documentos producidos polo cen-

tro na sda actividade ordinaria, coa finalidade
de ordenar a planificacién e mais a xestién
pedagéxica. Distinguimos tamén 3 sectores de
actuacion:
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Unidade 5

SECTOR 1. PLANIFICACION EDUCATIVA

Proxecto educativo de centro, proxectos curriculares, planificacion das actividades docentes anuais, progra-

macion de departamentos didacticos, etc.

SECTOR 2. REFORZO, ASESORAMENTO E APOIO TECNICO

Adaptacions curriculares, proxectos de formacion do profesorado nos centros, proxectos de grupos de tra-
ballo e seminarios, proxectos de innovacion, documentacion referente aos gabinetes psicopedagdxicos, etc.

SECTOR 3. SEGUIMENTO E CONTROL

Memoria anual do centro, boletin de notas, expedientes do alumnado, informes dos consellos de avaliacidn, etc.

Ambito 3. Interaccién did4ctica
Estd conformado pola complexa rede de rela-

ciéns interpersoais que se establecen na comu-
nicacién educativa e que, desde a perspectiva

SECTOR 1. A ACTUACION DO DOCENTE

que se propugna, poden promover nos estu-
dantes unha conciencia de identidade, unha
competencia comunicativa completa e un cam-
bio nas normas persoais de uso lingiiistico. Dis-
tinguimos tres sectores de actuacion:

0 docente devén modelo de lingua e promotor dos usos lingliisticos:

a) Pola adecuacion, propiedade e correccion da lingua que utiliza.

b) Pola variedade de funcions para as cales usa a lingua.

c) Polas actitudes que mantén cara 4 lingua e a sta recuperacion e a dinamica que é capaz de pdr en marcha.

SECTOR 2. 0S MATERIAIS DIDACTICOS

Os materiais didacticos han de cumprir unhas condicions basicas:

a) Dar unha vision da lingua proxectada ao futuro, evitando a asociacion co ruralismo e o abuso na presen-

tacion de formas de vida tradicionais.

b) Evitar a reproducion de prexuizos e de estereotipos lingliisticos negativos.

c) Achegar todo tipo de textos e incorporar 0S usos necesarios para actuar en galego en todos os ambitos

da actividade social.
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SECTOR 3. O CLIMA DA CLASE

Debe favorecer unha actitude de integracion e de valoracion da nosa lingua e cultura, a través de:
a) Rotulacion, simbolos e adornos dentro da clase: taboleiros de anuncios, murais, calendarios, horarios,
carteis, etc.
b) A lingua de interaccion didactica e a de interaccion docente-alumnado.
c) A dinamica que é capaz de xerar o docente.

Ambito 4. Relacién co contexto sociofamiliar cales tefien unha importancia capital no desen-
volvemento de actitudes positivas cara 4 lingua,
Comprende todo o conxunto de situacidns de dentro do contexto familiar e social que rodea o

relacién entre a sociedade e o centro educativo, as alumnado. Distinguimos 2 sectores de actuacién:

SECTOR 1. COMUNICACIONS ORAIS

Atencion ao pablico, reunidns con familias, intervencions en actos oficiais, intervenciéns nos medios de
comunicacion, actividades extraescolares, campafias informativas do centro, semanas ou xornadas cultu-
rais, celebracions, actuacions teatrais e musicais, etc.

SECTOR 2. COMUNICACIONS ESCRITAS

Circulares, follas informativas as familias, notas de prensa, anuncios, autoadhesivos, cartas, prensa da esco-

la, paxinas web, blogs, radio escolar, etc.

4.3. Actores e axentes da planificacion
lingiiistica escolar

Todas as persoas que conforman a comuni-
dade educativa tefien responsabilidade na pla-
nificacién lingiiistica (PL) no dmbito escolar: as
administraciéns, as familias, o profesorado, o
persoal non docente, o alumnado, o ENDL,
ademais doutros actores significativos, como as
asociaciéns ligadas aos centros, os monitores de
actividades extraescolares, etc.

Como ¢ razoable, non todas as responsabili-
dades son idénticas. Neste sentido, o Equipo
Directivo debe asumir o papel central do proce-
s0, coa colaboracién imprescindible do EDNL
e coa necesaria participacién do Claustro, da
Comisién de Coordinacién Pedagéxica e do
Consello Escolar e do Gabinete de Orientacién.
Dada a influencia do 4mbito familiar, a colabo-
racién da ANPA serd unha boa axuda para levar
a bo porto as propostas planificadoras.
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FAMILIAS E ALUMNADO

O obxectivo final da planificacién lingiiistica
nun centro educativo consiste en acadar resul-
tados satisfactorios en tres piares bdsicos: a
competencia, o uso e as actitudes lingﬁisticas
do alumnado. E dicir, os estudantes son os des-
tinatarios inmediatos das medidas de PL. Polo
tanto, a sta colaboracién ¢ indispensable, e non
s6 como axentes pasivos, sendn, en moitas oca-
siéns, como verdadeiros actores do cambio,
especialmente aqueles que tefien xa ben adqui-
ridos os tres piares citados.

Dentro do alumnado, cémpre considerar de
xeito especial a mocidade, por ser o sector que
xa pasou unha boa parte da stia vida no sistema
educativo e, sobre todo, porque a relacién entre
o galego e a mocidade ¢ clave para a consolida-
cién da lingua na sociedade.

Cémpre recofiecer que a competencia en
galego por parte deste grupo, especialmente nas
destrezas escritas, aumentou considerablemente
grazas ao sistema educativo. Ademais, moitas
actividades xuvenis que implican producién
escrita (revistas, banda desefiada, letras de can-
ciéns, etc.) realizanse total ou maioritariamen-
te en galego, do mesmo xeito que ¢ o galego a
lingua de gran parte das actividades asociativas
e reivindicativas xuvenfs.

Porén, son cada vez mdis os mozos e mozas
que viven en contextos familiares e comunita-
rios cunha ausencia case completa de galego
falantes, e ese contacto escaso coa lingua con-
crétase na perda de vinculos afectivos, identita-
rios e simbdlicos co galego. Ademais, nunha
gran parte das actividades propias do lecer e do
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tempo libre as relaciéns humanas e as activida-
des relacionadas constriense en casteldn, de
maneira que ao galego se lle concede un escaso
valor prictico.

Pola sta parte, as familias tamén xogan un
papel fundamental, debido 4 sda relevancia
como instituciéns sociais, no reforzo dos ele-
mentos que axudan a construir as claves (iden-
titarias, éticas, sociais e econémicas) dos seus
membros. Nos ultimos vinte e cinco anos, €
con respecto ds familias, o galego aumentou
considerablemente o seu prestixio social.

A valoracién do cofiecemento de diferentes
linguas ¢ alta na sociedade e nas familias galegas
actuais, xa que se constata que a competencia
lingiifstica é un capital social bdsico para a
socializacién dos fillos e das fillas. Polo tanto,
en xeral as familias non se amosan contrarias a
que os seus fillos cofiezan o galego, e mesmo en
moitos casos isto valérase positivamente. Por
outra banda, percibese unha receptividade posi-
tiva crecente ante as actuaciéns normalizadoras.

Con todo, debemos ter en conta algins
motivos de dificultade para a extensién do gale-
go nas familias. Por unha banda, os transmiso-
res afectivos da lingua son as persoas maiores,
que non representan hoxe en dia un modelo
social valorado.

Ademais, manténense nas familias, con dife-
rente extension e forza, algt’ms prexuizos e este-
reotipos ante o galego e os seus falantes. E,
finalmente, o grao de castelanizacién en certos
dmbitos ¢ tan alto que, en moitos casos, pais e
nais non se senten motivados para transmiti-
renlles o galego aos fillos.



PROFESORADO

A implicacién do profesorado nas activida-
des derivadas da PL ¢ determinante para acadar
os obxectivos marcados. Sen un profesorado
comprometido ou, cando menos, que asuma de
xeito profesional as tarefas desenadas desde o
centro, pouco ou nada se pode facer. Polo con-
trario, un grupo docente colaborador pode
contribuir a acadar resultados moi positivos,
dada a sda funcién como axente produtor e
reprodutor de representaciéns sociais e o seu
impacto no resto da comunidade educativa, de
maneira salientable entre o alumnado.

O profesorado que se expresa en casteldn
pode contribuir ao proceso de prestixio do gale-
go sempre que, desde a sta lexitima eleccién
lingiifstica, favoreza ou cando menos non impi-
da a visibilizacién da lingua galega naquel
alumnado que a tefia como lingua de uso
espontineo.

O fomento da lingua galega non debe ser
visto como algo que debilita, senén todo o con-
trario, o dominio de ambas as linguas ¢ un
indicador de enriquecemento.

ENDL

O Equipo de Normalizacién e Dinamiza-
cién Lingiifstica (ENDL) ¢ un érgano que ten
un labor importante no desefio e posta en prdc-
tica das acciéns de planificacién lingiifstica, en
permanente contacto co Equipo Directivo do
centro. Desde a elaboracién do diagnéstico 4
proposta das actividades desefiadas para cum-
prir os obxectivos marcados, o ENDL ten un
papel central. Por esta razén, debe ter un cardc-

Elementos da planificacion lingiiistica nos centros educativos

ter transversal e procurarase que na sia compo-
sicién entren profesores e profesoras de todos
os seminarios e alumnado dos diferentes niveis.

EQUIPO DIRECTIVO

O Equipo Directivo ten a responsabilidade
de desenar e de pofier en préctica o proceso de
planificacién lingiiistica nos centros educativos.
O seu papel ¢ bésico; sen un Equipo Directivo
consciente do seu papel como axente funda-
mental nas actividades de normalizacién e
dinamizacién lingiiistica, ¢ moi dificil acadar os
resultados desexados. Somos conscientes de
que esta non ¢ a tnica tarefa do Equipo Direc-
tivo, pero tamén cremos que sen un compromi-
so e un apoio explicito pola sta parte, as
acciéns propostas polo ENDL acadardn tan s6
unha dimensién superficial, lonxe dos obxecti-
VOS pPropostos.

A Direccién ten que ser consciente de que a
xestién pedagéxica das linguas debe ser asumi-
da por todo o profesorado e a ela lle correspon-
de garantir o cumprimento da lexislacién vixen-
te desde o principio do curso. Non serfa desexa-
ble un Equipo Directivo desmotivado e que
faga do tema da lingua un asunto de desencon-
tro. Todo o contrario, cémpre aproveitar o lide-
rado dos membros da Direccién para lograr
motivar o maior nimero de profesores e para
tratar de desmontar os prexuizos que sobre a
lingua galega ainda podemos atopar entre
algins sectores do eido académico.

ANPA

A colaboracién da ANPA ¢ tamén importan-
te neste proceso. Ainda que non ocupan a
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representacién dos pais e das nais, é obvio que
no dfa a dfa dun centro a Direccién da ANPA
ten un papel substancial, sobre todo en educa-
cién infantil e primaria, e por iso ¢ bdsica a sta
implicacién nas actividades de normalizacién e
de dinamizacién lingiiistica.

ADMINISTRACION LOCAL

Os concellos deben asumir a cuestién da lin-
gua galega como un elemento vertebrador da
sta accién politica. Pofier en marcha unha ver-
dadeira politica lingiiistica que visibilice a lin-
gua galega e que permita que o grupo lingiiisti-
co galegéfono poida convivir con todos os seus
dereitos e deberes é un obxectivo que deben ter
todos os concellos galegos.

Por tratarse dunha Administracién de proxi-
midade, as sudas politicas de promocién e dina-
mizacién da lingua galega tefien unha repercu-
sién moito mdis substancial cds doutras admi-
nistraciéns. E por iso que un concello compro-
metido coa diversidade lingiiistica pode ser un
acicate extraordinario para prestixiar a lingua
socialmente e, en especial, nos centros de ensi-
no localizados no seu territorio.
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XUNTA DE GALICIA

A Xunta de Galicia, como responsable da
politica lingiiistica no conxunto do sistema
educativo, ten un papel crucial. Entre outras
consideraciéns, debe:

* Velar polo cumprimento da lexislacién
lingiifstica no sistema educativo.

* Promover campafias institucionais de
motivacién e de sensibilizacién do uso do
galego na sociedade, en xeral, e no ensino,
en particular.

* Propiciar o asesoramento, formacién e
sensibilizacién do persoal docente.

¢ Garantir un rigoroso seguimento e avalia-
cién das medidas postas en funcionamento.

ASOCIACIONS COMUNITARIAS
(POLITICAS, SINDICAIS, CULTURAIS,
LINGUISTICAS)

Tamén tefien un papel salientable, ainda que
en menor medida, as organizaciéns cidadds,
especialmente aquelas cuxa razén de ser é a cul-
tura e a lingua galegas e o fortalecemento do
uso social desta dltima.



5. Os equipos de normalizacion e dinamizacion lingiiistica (ENDL)

5.1. 0 camiiio percorrido ata a actualidade

Os equipos de normalizacién lingiifstica
comezaron a funcionar no curso 1990-91. Os
daquela denominados como ENL credronse
para dar resposta a unha necesidade evidente:
desde a stia aprobacién en 1983, a Lei de nor-
malizacién lingiiistica sinala que os centros de
ensino tefilen como obxectivo conseguir que os
alumnos e alumnas adquiran unha boa compe-
tencia nas duas linguas oficiais. Dese obxectivo,
nace a necesidade de adoptar un conxunto de
medidas de actuacién positiva dirixidas 4 pro-
mocién da lingua galega e, asi mesmo, unha
planificacién lingiiistica na que se contemple o
uso que se fard das duas linguas no dmbito
escolar.

Nestes anos, os ENL vifieron desenvolvendo
un amplo e variado conxunto de actividades.
Nalgunhas zonas, mesmo se crearon diferentes
coordinadoras, co obxectivo de intercambiar
informaciéns e experiencias, asi como para
colaborar na realizacién de determinadas activi-
dades. Pola contra, tamén houbo unha porcen-
taxe significativa dos centros nos que o ENL
non pasou de ter unha presenza anecddtica.

Desde o seu inicio, os ENL contaron cunhas
axudas econdémicas anuais, as{ como cuns semi-
narios de formacién, os encontros dos ENL,

nos que se trataban diferentes temas teéricos e
se intercambiaban experiencias. Non ¢ doado
establecer unhas lifias xerais do que foi a sta
actuacién, dada a gran diversidade existente
entre uns equipos e outros. Con todo, hai labo-
res nos que coincidiron unha boa parte dos
ENL, entre os que podemos citar:

e O traballo de dinamizacién dirixido 4
comunidade educativa, tentando eliminar
prexuizos e fomentar o uso do galego,
tanto na vida do centro coma nas aulas.

* O labor de recuperacién das festas de
cardcter anual (magosto, Entroido, Maios,
etc.), salientando a sda vertente normali-
zadora.

* O labor de asesoramento ao profesorado,
informando sobre os materiais existentes
en galego.

* A edicién de revistas e outros tipos de
publicaciéns escolares e, nos dltimos anos,
de péxinas web dos centros.

Tamén se puideron constatar ao longo destes
anos algins desaxustes que cémpre corrixir no
futuro. Entre eles, sinalaremos estes tres:

* A confusién do ENL co Departamento de
Lingua Galega, sobre todo nos centros de
ensino secundario. Cando se deu esta con-
fusién, o ENL correu o perigo de ser con-
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siderado algo propio «dos de galego», 2. Os membros do equipo serdn designados
cando, como ben sabemos, se trataba dun pola Direccién do centro do seguinte xeito:
organismo do centro, no que tifia que

a) O profesorado, por proposta do Claus-

estar implicado o profesorado das diferen-
tro de profesores.

tes dreas. ;
b) O alumnado, por proposta das stas

* A tendencia a considerar que o ENL era o Sy - .
asociaciéns mdis representativas.
c) O persoal non docente, por proposta

deste persoal.

responsable da realizacién das actividades
extraescolares, cando, en realidade, este
era un labor de todo o centro. Ainda que
o ENL tamén podia, e debia, colaborar 3

. : . A composicién do Equipo de Normaliza-
nelas, non era ese o seu labor primordial.

cién e Dinamizacién Lingiifstica para

° - . , .
A crenza, por parte do profesorado dal cada tipo de centro, as stias competencias,

’, z
guns centros, de que o ENL era tan s6 un € 0 nomeamento, cesamento € competen-

equipo de persoas voluntaristas, preocupa- cias do seu coordinador serdn establecidas

das pola normalizacién da lingua. Mais, nos regulamentos orgdnicos dos centros

como claramente se indicaba no desenvol- educativos. Na constitucién destes érga-

vemento legal, o ENL era un érgano do nos tenderase a unha composicién equili-

centro, tifia cardcter oficial, e as stas pro- brada de mulleres ¢ homes

postas de actuacién, unha vez asumidas

pola Direccién e polo Claustro, afectaban 4. Os equipos de normalizacién e dinamiza-

0 centro no seu conxunto. cién lingiifstica deberdn ter un papel fun-

damental no desefio, posta en prictica e

9.2. A nova regulamentacion dos equipos revisién dos programas de normalizacién

lingiifstica nos centros educativos, tal e

No Decreto 124/2007 sindlase que os equi- como se prevé no Plan xeral de normaliza-

pos pasan a se denominar equipos de normali-

cién da lingua galega.
zacién e dinamizacién lingiifstica (ENDL),

coas seguintes caracteristicas (artigo 18): 5. Os equipos de normalizacién lingiiistica
contardn co apoio técnico necesario € os
1. Para potenciar o uso da lingua galega nos centros terdn a debida dotacién de recur-
centros dependentes da Consellerfa de sos diddcticos, pedagdxicos e material en
Educacién e Ordenacién Universitaria, galego.
constituirase un Equipo de Normaliza-
cién e Dinamizacién Lingiifstica, que Ademais, o EDNL ha desempefiar un papel
actuard baixo a supervisién da Direccién relevante na elaboracién do Proxecto lingifsti-
do centro e que estard formado por profe- co de centro, tal como se recolle no artigo 14.2:
sorado, por representantes do alumnado,
agds no ensino infantil e primario, e per- 2. O proxecto lingiifstico formard parte do
soal non docente. Proxecto educativo do centro. Serd redactado por
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unha comisién do profesorado do centro, desig-
nada polo Equipo Directivo, oida a Comisién de
Coordinacién Pedagéxica. Na stia composicién
terd especial relevancia o Equipo de Normaliza-
cién e Dinamizacién Lingiifstica e os compofien-
tes dos departamentos das outras linguas.

Finalmente, cémpre sinalar o cambio de sta-
tus dos coordinadores/as dos ENDL, tal como
queda recollido na disposicién adicional 2:

Dereitos do coordinador do Equipo de Norma-
lizacidn e Dinamizacidn Lingiiistica

O coordinador ou coordinadora do Equipo
de Normalizacién e Dinamizacién Lingiifsti-
ca terd os mesmos dereitos administrativos e
econémicos que as xefaturas dos departa-
mentos did4cticos.

Os dereitos econémicos destes coordinado-
res terdn efectividade desde o 1 de xaneiro de
2008.

Tendo en conta os aspectos que acabamos de
comentar, os puntos principais dos ENDL poden
quedar sintetizados nos seguintes aspectos:

* A misién central dos ENDL serd a de
potenciar o uso da lingua galega nos cen-
tros educativos, e ha de ter un papel fun-
damental no desefio, na posta en marcha e
na revisién dos programas de planifica-
cién nos centros educativos.

* Estard formado por profesorado, represen-
tantes do alumnado (agds no ensino infan-
til e primario) e por persoal non docente;
a designacién dos membros do ENDL
serd competencia da Direccién de cada
centro.

Elementos da planificacion lingiiistica nos centros educativos

¢ A coordinacién dos ENDL terd os mesmos
dereitos administrativos e econdémicos cds
xefaturas dos departamentos diddcticos.

* O ENDL actuard baixo a supervisién da
Direccién do centro.

* A composicién, competencias e todo o
que ten que ver coa coordinacién estard
establecido nos regulamentos orgdnicos
dos centros.

5.3. As medidas basicas que debe adoptar

un ENDL

. Despois de constituirse de acordo coa nor-

mativa que estea en vigor, o ENDL debe

conseguir os medios necesarios para o seu

funcionamento:

a) Que se contemple de xeito efectivo a sda
existencia como un dos dérganos do cen-
tro, reservdndose tempos e espazos para as
stas reuniéns. Neste sentido, para asegu-
rar a eficacia do funcionamento do ENDL
serfa preciso que o centro lles dispofa aos
seus membros un horario que permita rea-
lizar xuntanzas semanais.

b) Que se lle destine unha partida econémi-
ca dentro do repartimento orzamentario.
Este orzamento do ENDL debe ser inde-
pendente das posibles subvenciéns especi-
ficas que se poidan recibir por parte da
Administracién.

. Establecer contactos, para posibles colabora-

cidéns, cos ENDL doutros centros do contor-
no (o artigo 19 do decreto camifa nesta
direccién). Deste xeito, evitase o illamento,
que conduce a crer que os problemas que un
ten son especificos do centro. Ademais, sem-
pre se poden compartir ideas e materiais, asi
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como estudar a posible realizacién de activi-
dades de modo conxunto.

3. Establecer un plan de formacién interno para
os membros do ENDL. Facerse cunha peque-
na biblioteca sobre sociolingiiistica e planifica-
cién lingiiistica, xeral e centrada en temas de
ensino. Esta biblioteca debe estar aberta aos
restantes membros da comunidade educativa.

4. Establecer un calendario de reuniéns que
sexa realista e que resulte operativo. Ter flexi-
bilidade e adaptalo ds necesidades que vaian
xurdindo.

5. Facer un inventario dos recursos cos que
conta o ENDL, tanto humanos (internos e
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externos) como materiais (do centro, doutros
organismos educativos, do Concello, etc.).

6. Asumir unha posicién protagonista na andli-

se do estado actual da situacién lingiifstica
do centro. Esta andlise é imprescindible para
constatar 0s avances ou retrocesos con res-
pecto ao curso anterior e para poder desefiar
unha planificacién lingiiistica efectiva, plas-
mada na PSC e nos sucesivos PLC.

Desefar un repertorio de actividades de
dinamizacién sociolingiiistica, sempre tendo
en conta a realidade e os recursos con que
conta o centro. Algunhas propostas de activi-
dades aparecen na unidade 6.



L
Unidade 6

A planificacion
lingiiistica educativa






Introducion

OGO de todo o que vimos nos capitu-

los anteriores, resulta evidente a necesi-

dade de contarmos cunha planificacién
lingiiistica se se queren acadar os obxectivos
sinalados no ordenamento legal. A ausencia
dunha planificacién explicita (porque, implici-
ta ou oculta, sempre a hai, ainda que non sexa-
mos conscientes dela) é unha das causas de que
os resultados obtidos ata agora disten moito de
ser satisfactorios. Unha anomalia persistente,
malia a reiteracién do obxectivo de conseguir-
mos que o alumnado acade unha boa compe-
tencia nas duas linguas oficiais, presente en
todos os textos lexislativos posteriores 4 Lei de
normalizacién lingiiistica de 1983.

En ocasiéns, tense sinalado que os sucesivos
decretos promulgados pola Administracién
educativa contifian xa unha planificacién sufi-
ciente, polo que carecia de sentido reiterala en
cada un dos centros. Mais isto s é parcialmen-
te certo, pois os decretos —incluido o actual-
sempre son de medidas minimas, deixando
unha parte das decisiéns planificadoras aos cen-
tros, para as{ poder atender as diferentes cir-
cunstancias derivadas do contexto sociolingiifs-
tico de cada un.

Asi, cremos necesario reiterar que a planifica-
cién lingiifstica ¢ imprescindible. Malia haber

elementos comuns, aplicables en todo o sistema
educativo, a de cada centro debe recoller as espe-
cificidades que o singularizan: non se poden apli-
car as mesmas medidas a realidades diferentes.

Lembremos que a idea central que preside a
lexislacién sobre o uso das linguas no ensino ¢
precisamente esta: o recofiecemento de que nos
centros existen situacions de partida distintas,
unido 4 definicién do obxectivo final ao que se
debe chegar, comtn a todos eles. Un obxectivo
que obriga a todos os centros e que cdmpre rei-
terar: conseguir que o alumnado, ao remate das
sucesivas etapas educativas, postia unha boa
competencia comunicativa nas ddas linguas
oficiais, independentemente de cal sexa a stia
lingua familiar.

Mais, como dixemos, os centros tefien reali-
dades sociolingiiisticas, «puntos de partida» moi
diversos. Non s6 por estaren nun contexto xeo-
grifico e cultural determinado, senén tamén
pola composicién do seu profesorado e do seu
alumnado, e mesmo pola historia lingiifstica de
cada centro. Por estas razéns, tamén ¢ distinto o
camifo que deberdn percorrer ao longo dos cur-
sos para poder acadar o obxectivo final comun.

Tal como sinalamos na unidade 5 (véxase §
5.3), a planificacién lingiiistica non ¢ mdis que
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a descricién do camifio que deberd percorrer
cada centro, un camifio que debe plasmarse
nun documento detallado ao que lle chamare-
mos Planificacién sociolingiiistica do centro
(PSC). Deste texto derivarase ao comezo de
cada curso un documento mdis sintético que
recibe o nome de Proxecto lingiiistico de centro
(PLC). O que faremos a seguir serd enunciar
unha serie de pautas que axuden a definir esa
planificacién, mais sempre coa conciencia de
que todo o que aqui se di deberd ser concreta-
do e adaptado en cada centro, en funcién da
stia realidade.

Como o punto de chegada, o obxectivo final,
xa vén dado pola lexislacién, é moi importante
definir co maior detalle posible cal é o noso
punto de partida e os medios cos que conta-
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mos. S6 dese xeito poderemos desefiar con
acerto as diferentes etapas do camifio que debe-
MOoS percorrer.

O Decreto 124/2007 fai referencia ao con-
torno do centro, cando se fala de contornos
galego falantes e casteldn falantes. Este contor-
no, tal como nés o concibimos, é un concepto
que non debe entenderse como o espazo fisico
e social no que se insire o centro, para o que
reservaremos o termo «contexto», senén como
a suma de todos os elementos bdsicos que infld-
en no proceso educativo. Por esta razén, pre-
sentamos en primeiro lugar unhas pautas para a
adecuada definicién deste contorno, incluindo
nel tanto o contexto fisico e social coma os
axentes esenciais do proceso educativo: profeso-
rado e alumnado.



1. Determinacion da situacion sociolingiiistica do centro educativo

O que presentamos a seguir ¢ unha andlise
sinxela que nos permita definir os catro indices
que consideramos mdis relevantes para ter un
bo cofiecemento da realidade sociolingiifstica
do centro (ou sexa, do seu contorno):

I1. O contexto sociolingiiistico do centro.
I12. A situacién do profesorado.

I3. A situacién do alumnado.

4. A ambientalidade lingiiistica do centro.

Estes catro indices tefien un peso desigual,
pois uns son mdis decisivos ca outros. Pénsese,
por exemplo, no 12. Dos valores que obtefiamos
para el dependerd que a planificacién poida ser
dun ou doutro xeito, pois o profesorado é quen
debe pofiela en prictica e o seu papel serd fun-
damental, nun ou noutro sentido.

O valor das variables que nos permitirin
definir estes indices, en ocasidns, pédese con-
cretar mediante a observacién da realidade.
Noutros casos, poderemos definilo recorrendo
a fontes secundarias que teflamos ao noso
alcance (Mapa sociolingiiistico de Galicia,
Censo de Poboacién, estudos sociolingiiisticos
municipais ou comarcais, etc.). Noutros, final-
mente, teremos que recorrer a fontes primarias,
elaborando desde o centro sinxelos cuestiona-
rios ou enquisas que nos permitan cofiecer os
datos da realidade.

En todos os casos, para concretar a valora-
cién, utilizaremos unha escala que vai do 1 ao
5. Cremos que, malia a sda sinxeleza, ¢ sufi-
ciente para definirmos o lugar en que se sittia o
centro para cada variable.

1. O contexto sociolingiiistico do centro

As variables deste apartado refirense 4 maior
ou menor presenza das linguas no contexto fisi-
co e social en que estd situado o centro. En
moitos casos, dispofiemos de datos actualizados
recorrendo a fontes secundarias, como pode ser
o Censo de Poboacién, do Instituto Galego de
Estatistica.

a) Lingua empregada habitualmente nas familias.
Este dato fai referencia 4 lingua que a pobo-
acién do lugar fala na casa, non 4 das fami-
lias do alumnado. Haberd casos nas que
unha e outra poden coincidir, pero en moi-
tos outros non ten por que ser asf. Pensemos,
por exemplo, nun centro situado na periferia
dunha cidade, que recolla alumnado das rias
céntricas; ou nun centro comarcal que acolla
na vila o alumnado das aldeas préximas.

b) Lingua empregada habitualmente nas
interacciéns comunitarias.
Este dato fai referencia 4 lingua que a pobo-
acién dese lugar fala féra da casa, nos distin-
tos dmbitos sociais.
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¢) Lingua empregada polo Concello.
Este punto refirese tanto 4 lingua que empre-
ga o Concello para a comunicacién coa cida-
danfa como 4 que empregan os membros da
corporacién municipal e o funcionariado.

d) Lingua empregada polas entidades asociati-
vas do contorno.
Este punto refirese 4 lingua utilizada polas
diversas asociaciéns (vecifais, culturais, depor-
tivas, etc.) que existen no contorno do centro.

Co resultado que se obtefa nos distintos
puntos poderemos obter un indice medio (I1)
que nos indique en que lugar, dunha escala
entre 1 e 5, situariamos o contexto sociolin-
giifstico do centro.

2. A situacién do profesorado

As variables deste punto buscan cofecer cal é
o perfil sociolingiiistico do profesorado, esen-
cial para definir as medidas que desefiemos na
planificacidn, pois serd o encargado de aplicar a
maiorfa delas. En funcién das circunstancias,
pode ser conveniente utilizar un cuestionario
anénimo para recoller total ou parcialmente
estes datos.

a) Lingua habitual do profesorado.
Esta variable refirese 4 lingua que emprega o
profesorado na sta vida cotid, nos dmbitos
que non son os da docencia.

b) Nivel de capacitacién para empregar o gale-
go na actividade docente.
Esta variable refirese a cal cre o profesorado
que ¢ a sta preparacién para utilizar a lingua
galega na préctica educativa.

¢) No caso de non ser suficiente ese nivel, que
disposicién ten para facer os cursos de reci-
claxe e actualizacién necesarios para acadar
unha capacitacién suficiente?

d) Actitudes cara 4 utilizacién do galego no
dmbito educativo que se constatan entre o
profesorado.

e) Actitudes cara 4 normalizacién social do ga-
lego que se constatan entre o profesorado.

Co resultado que se obtefia nos diferentes
puntos poderemos obter un novo indicador
(I2) que nos defina en que lugar, dunha escala
entre 1 e 5, situaremos a dispofiibilidade (com-
petencial e actitudinal) do profesorado para

impartir a docencia en galego.




3. A situacién do alumnado

As variables deste punto buscan cofiecer cal é
o perfil sociolingiiistico do alumnado, desde a
siia competencia ata as stas actitudes. E un
punto esencial, dado que todo o traballo de
planificacién estd encamifiado a conseguir no
alumnado os obxectivos previstos na lexisla-
cién. De af a importancia de sabermos cal é a
sta bagaxe cando inician cada unha das etapas
da escolaridade. Para obter os datos necesarios,
o mdis aconsellable serd pasarlle ao alumnado
un sinxelo cuestionario, que se pode comple-
mentar coa observacién do profesorado, nos
datos que se refiran ao dmbito escolar.

a) Lingua utilizada habitualmente polo alum-
nado na sda vida cotid.
Esta variable refirese 4 lingua que fala espon-
taneamente o alumnado nos diferentes
dmbitos en que desenvolve a stia vida (fami-
lia, amizades e outras relaciéns sociais).

b) Lingua empregada habitualmente no seu
dmbito familiar.
Esta variable refirese 4 lingua empregada
polos membros das familias do alumnado.

¢) Lingua utilizada habitualmente polo alum-
nado no dmbito escolar.

d) Competencia comunicativa en galego que
traen da etapa (ou do ciclo, se é o caso) ante-
rior. A resposta a esta cuestion vird dada pola
avaliacién inicial que o profesorado adoita rea-
lizar nos primeiros dias lectivos de cada curso.

e) Actitudes cara 4 normalizacién social galego
que se constatan entre o alumnado.

A planificacion lingliistica educativa

f) Actitudes cara 4 utilizacién do galego no
dmbito educativo que se constatan entre o
alumnado.

Co resultado que se obteha nos diferentes
puntos obteremos un novo indice (I3) que nos
indique en que lugar, nunha escala entre 1 ¢ 5,
situariamos a presenza do galego na vida do
alumnado.

4. A ambientalidade lingiiistica do centro

As variables deste punto buscan cofecer cal é
a presenza que ten a lingua galega na vida do
centro, féra da que tefia nas actividades docen-
tes. E un punto importante pois, dalgin xeito,
servird para indicar en que medida o centro &,
ou non, un ecosistema favorable 4 utilizacién

da lingua galega.

Estas variables son as que explican, en boa
medida, que se poida falar de centros nos que o
alumnado galego falante tende a agachar a sta
lingua e nos que o alumnado casteldn falante non
senta o estimulo de aprender e utilizar o galego.
Ou, pola contra, as que explican que haxa cen-
tros onde o alumnado, independentemente da
sta lingua familiar, fai un uso habitual do galego.

a) Presenza da lingua galega na documentacién
administrativa, no rotulado do centro, nas
notas informativas dos taboleiros, etc.

b) Emprego da lingua galega nas comunica-
cidns orais e escritas co alumnado, coas fami-
lias e con outras institucidns.

¢) Emprego da lingua galega nas interacciéns co
alumnado en contextos informais. E dicir, en
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que medida estd presente o galego nas conver-
sas que, féra das actividades docentes, as perso-
as adultas do centro mantefien co alumnado.

d) Emprego da lingua galega por parte do per-

soal non docente do centro.

e) Emprego da lingua galega por parte da
ANPA (tanto nas actividades que organiza
coma por parte dos seus membros).

f) Emprego da lingua galega na realizacién das
actividades extraescolares.

g) Dotacién de fondos en galego na biblioteca

(libros, revistas, CD, DVD).

h) Presenza da lingua galega na utilizacién das
tecnoloxfas da informacién e da comunica-
cién (pdxina web do centro, blog da biblio-
teca ou das clases, actividades informdticas
na docencia...).

i) Visibilidade das acciéns do Equipo de Nor-

malizacién e Dinamizacién Lingiifstica.

Do resultado que se obteha nos diferentes
puntos poderemos obter un novo indice (14)
que nos indique en que lugar, nunha escala
entre 1 e 5, situariamos a ambientalidade lin-
giifstica do centro.

5. Outras informaciéns complementarias

Ademais dos catro puntos que nos servirin
para definir os indices, incluimos un punto
complementario onde recollemos outras varia-
bles que nos poden axudar a comprender a rea-
lidade sociolingiifstica do centro.
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a) O centro estd situado...

] 1. No rural

_1 2. Nunha vila pequena

1 3. Nunha vila grande

1 4. Na periferia dunha cidade
1 5. No centro dunha cidade

b) A presenza de alumnado inmigrante

7
no centro ¢...

'] 1. Inexistente (inferior ao 0,1%)
1 2. Escasa (entre 0,1% e 1%)

1 3. Moderada (entre 1% e 5%)
1 4. Ampla (entre 5% e 10%)

1 5. Moi ampla (superior a 10%)

¢) Lugar de procedencia do alumnado

inmigrante

'] 1. Unién Europea
1 2. Africa

1 3. América Central
] 4. América do Norte
] 5. América do Sur
] 6. Asia

] 7. Oceania

1 8. Apdtridas

d) Linguas faladas no dmbito familiar

do alumnado inmigrante

e) Competencia en galego do alumnado

inmigrante

] 1. Moi deficiente
] 2. Deficiente

1 3. Aceptable

] 4. Boa

1 5. Moi boa



6. O indicador global (IG)

Tras obter os catro indices anteriores (I1, 12,
I3 e 14), ademais de contar cunha informacién
imprescindible para ter claro cal ¢ o noso punto
de partida, estaremos en disposicién de obter
un indice que, a xeito de sintese, nos permita
cofecer como ¢ globalmente, desde o punto de
vista sociolingiiistico, o contorno do centro. A

A planificacion lingliistica educativa

este indice de sintese chamarémoslle indicador

global (IG).

Tal e como dixemos mdis atrds, na stia defi-
nicién non terdn o mesmo peso os catro {ndi-
ces parciais (I2 e I3 son os de maior importan-
cia), senén que haberd que establecer unha
ponderacién entre eles, de acordo coa porcen-
taxe indicada nesta tdboa:

PONDERACION DOS iNDICES

indice Peso
I. Contexto sociolingiiistico do centro
1. Familia 20
2. Comunidade 40
3. Concello 30
4. Entidades asociativas 10
Il. A situacion do profesorado -
1. Lingua habitual 40
2. Capacitacion 10
3. Disposicion (non é aplicable a todos/as) 10
4. Actitudes sobre a normalizacion do galego 20
5. Actitudes sobre o galego no ensino 20
lll. A situacion do alumnado -
1. Lingua habitual 30
2. Lingua familiar 10
3. Lingua habitual (escola) no centro 10
4. Competencia comunicativa 20
5. Actitudes sobre a normalizacion do galego 15
6. Actitudes sobre o galego no ensino 15
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indice
IV. A ambientalidade lingiiistica do centro
1. Uso do galego na documentacion 15
2. Uso do galego nas comunicacions co alumnado 15
3. Uso do galego nas interaccions informais prof.-alum. 10
4. Uso do galego polo persoal non docente 10
5. Uso do galego na ANPA 10
6. Uso do galego nas actividades extraescolares 10
7. Fondos en galego na biblioteca 10
8. Presenza do galego nas TIC 10
9. Visibilidade das accions do ENDL 10
INDICADOR GLOBAL 100

Aplicando esta ponderacién, a férmula para
calcular o IG a partir dos catro indices que
vimos de obter serd a seguinte:

11 (0,1)+12 (0,4)+13 (0,3)+/4 (0,2)
4

IG =

] 1. Contorno castelanéfono

1 2. Contorno con predominio do castelin

_1 3. Contorno con similar presenza das duas
linguas

_1 4. Contorno con predominio do galego

1 5. Contorno galegéfono

Tanto os catro indices parciais como o indi-
cador global darannos unha visién da realidade
que nos serd moi util para planificar o camifio
que debemos percorrer. Evidentemente, trdtase
dunha ollada que non nos pode facer esquecer
que a realidade do centro, e tamén a de cada

7

unha das clases, é moito mdis complexa. Por
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exemplo, nunha mesma aula poden convivir
alumnos e alumnas que tefian un contexto
sociolingiiistico moi distinto, como veremos ao
abordarmos as propostas para as distintas eta-
pas educativas.

Non obstante, na planificacién debemos
propofier pasos que afectan o conxunto do cen-
tro e cada clase en particular, ainda que logo, na
aplicacién concreta das medidas, tefhamos que
ter en conta necesariamente a realidade e os
problemas individuais que se presenten.

Un traballo de andlise como o que vimos de
propoiier debe facerse previamente a calquera
planificacién. E, unha vez posta esta en mar-
cha, debe revisarse cada ano, pois o l6xico serd
que se vaian producindo variaciéns que nos
indicardn se imos na boa direccién ou se debe-
mos establecer medidas complementarias que
nos permitan camifiar cara 4 consecucién dos
obxectivos marcados.
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7. Modelo de cuestionario

A seguir, ofrecemos un modelo de cuestionario onde se recolle de xeito sintético todo o que dixe-
mos ata 0 momento:

Diagnostico para a definicion no contorno sociolingiiistico no centro

| DATOS DE IDENTIFICACION

Cédigo: Data: Coordinador/a:

1. Situacién do centro (indicar concello e lugar)

2. Tipo de centro:

1 1. Centro publico ou privado (concertado ou non) de educacién infantil

1 2. Centro publico de educacién infantil e primaria

1 3. Centro publico de educacién secundaria

1 4. Centro privado (concertado ou non) de educacién infantil, primaria e secundaria

1 5. Centro publico integrado

| CONTEXTO SOCIOLINGUISTICO DO CENTRO

Este punto pode cubrirse manexando fontes secundarias ou elaborando unha enquisa especifica.
Ainda que non existen bases de datos nin series periddicas estatisticas que recollan ano a ano datos
da situacién sociolingiiistica de Galicia, existen algunhas fontes que poden resultar utiles:

* Censo de poboacién e vivendas 2001. Instituto Galego de Estatistica
* Enquisa de condicidns de vida das familias (ECVF). Instituto Galego de Estatistica
* Mapa sociolingiiistico de Galicia (MSG). Real Academia Galega

Ademais, debe aproveitarse todo a documentacién que cada centro foi producindo ao longo dos
anos precedentes: enquisas previas, documentacién interna, etc.
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3. Lingua habitual dos fogares

] 1.S6 casteldn

1 2. Predomina o casteldn

1 3. Casteldn e galego por igual
1 4. Predomina o galego

1 5.56 galego

4. Lingua habitual nas interacciéns comunitarias

] 1.S6 casteldn

1 2. Predomina o casteldn

1 3. Casteldn e galego por igual
1 4. Predomina o galego

1 5.6 galego

5. Lingua empregada polo Concello na comunicacién cos administrados

1 1. S6 casteldn

1 2. Predomina o casteldn

1 3. Casteldn e galego por igual
1 4. Predomina o galego

1 5. S6 galego

6. Lingua empregada polas entidades asociativas do contorno

1. S6 casteldn

. Predomina o casteldn

. Casteldn e galego por igual
. Predomina o galego

(Y Y .
N 0N

. S6 galego
INDICE 1: CONTEXTO SOCIOLINGUISTICO DO CENTRO

o (0,2)4p4 (0,4)+p5 (0,3)+p6 (0,1)
B 4

. S6 casteldn

. Predomina o casteldn

. Casteldn e galego por igual
. Predomina o galego

1
O 2
a1 3
1 4
)
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| A SITUACION DO PROFESORADO

Para cubrir este punto, debe realizarse un sinxelo traballo de campo utilizando algunha das técni-
cas propostas neste manual. Recomendamos realizar unha enquisa entre o profesorado seguindo o
modelo «Enquisa para o profesorado», incluido no anexo 5.

7. Lingua habitual do profesorado

1 1. S6 casteldn

1 2. Predomina o casteldn

1 3. Casteldn e galego por igual
1 4. Predomina o galego

1 5. 86 galego

8. Capacidade do profesorado para empregar o galego na actividade docente
] 1. Moi baixa

1 2. Baixa Pasar & pregunta 9
1 3. Media
1 4. Alta —_— .

Pasar a pregunta 10
] 5.Moialta ——> pred

9. Disposicién do profesorado para facer cursos de reciclaxe e actualizacién, co obxectivo
de acadar unha capacitacién axeitada

1 1. Ningunha
1 2.Pouca

1 3. Moderada
1 4.Boa

1 5. DPlena

10. Actitude do profesorado cara 4 utilizacién do galego no dmbito educativo

1. Moi desfavorable
2. Desfavorable

3. Indiferente

4. Favorable

5. Moi favorable

(.
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11. Actitude do profesorado cara 4 normalizacién social do galego

1 1. Moi desfavorable
1 2. Desfavorable

1 3. Indiferente

1 4. Favorable

1 5. Moi favorable

fNDICE 2: DISPONIBILIDADE DO PROFESORADO PARA IMPARTIR DOCENCIA EN GALEGO

27 (0,4)+p8 (0,1)+p9 (0,1)+p10 (0,2)+p11 (0,2)
5

12 =

INDICE 2BIS: DISPONIBILIDADE DO PROFESORADO PARA IMPARTIR DOCENCIA EN GALEGO

27 (0,4)+8 (0,2)+p10 (0,2)+p11 (0,2)
4

1 1. Ningunha
1 2. Pouca

1 3. Moderada
1 4. Boa

D

O uso dun ou doutro indice estard en funcién do que se cubra no item n.° 8. Se a media das res-
postas neste ftem ¢ 1 («<Moi baixa»), 2 («Baixa») ou 3 («Media»), cémpre cubrir tamén o {tem 9. Nese
caso, para calcular o indice aplicarase a férmula do denominado indice 2. Se, pola contra, no item
8 a media estd nos valores 4 («Alta») ou 5 («<Moi alta») saltarase o {tem 9 e, para calcular o indice,
aplicarase a férmula indice 2bis.
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| A SITUACION DO ALUMNADO

Para cubrir este punto, debe realizarse un sinxelo traballo de campo utilizando algunha das técni-
cas propostas neste manual. Recomendamos elaborar unha enquisa entre o alumnado seguindo o
modelo da «Enquisa para o alumnado», incluido no anexo 5.

12. Lingua habitual do alumnado

1 1. S6 casteldn
1 2. Predomina o casteldn
1 3. Casteldn e galego por igual

1 4. Predomina o galego
1 5. S6 galego

13. Lingua habitual da sda familia

] 1. Sé casteldn

1 2. Predomina o casteldn

1 3. Casteldn e galego por igual
1 4. Predomina o galego

1 5. S6 galego

14. Lingua usada polo alumnado no dmbito escolar

] 1. Sé casteldn

1 2. Predomina o casteldn

] 3. Casteldn e galego por igual
_1 4. Predomina o galego

1 5. S6 galego

15. Competencia comunicativa en galego que traen da etapa anterior

] 1. Moi deficiente
1 2. Deficiente

1 3. Aceptable

] 4. Boa

1 5. Moi boa

16. Actitude do alumnado cara 4 utilizacién do galego no dmbito educativo

1 1. Moi desfavorable
1 2. Desfavorable

1 3. Indiferente

1 4. Favorable

1 5. Moi favorable
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17. Actitude do alumnado cara 4 normalizacién social do galego

] 1. Moi desfavorable
. Desfavorable

. Indiferente

. Favorable

. Mot favorable

Loy
VR QSR

INDICE 3: PRESENZA DO GALEGO NA VIDA DO ALUMNADO

212 (0,3)+p13 (0,1)+p14 (0,1)+p15 (0,2)+p16 (0,15)+p17 (0,15)
6

. Ningunha
. Pouca

. Moderada
. Boa

. Plena

I .
N 0N —

| AMBIENTALIDADE LINGUISTICA DO CENTRO

Os datos para este punto pédense recoller cunha sinxela observacién por parte do ENDL.

18. Presenza da lingua galega na documentacién administrativa, no rotulado do centro,
nas notas informativas dos taboleiros, etc.

1 1. Ningunha
] 2. Escasa
1 3. Moderada
1 4. Ampla
1 5. Plena

19. Emprego da lingua galega nas interacciéns co alumnado, coas familias e con outras
instituciéns
1 1. Ningtn
1 2. Escaso
1 3. Moderado
1 4. Amplo
. 5. Pleno
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21.

22.

23.

24.
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Emprego da lingua galega nas interaccidéns co alumnado en contextos informais
1 1. Ningtn

1 2. Escaso

1 3. Moderado

1 4. Amplo

1 5. Pleno

Emprego da lingua galega por parte do persoal non docente do centro
1 1. Ningtin

1 2. Escaso

1 3. Moderado

1 4. Amplo

1 5. Pleno

Emprego da lingua galega por parte da ANPA
1 1. Ningtn

1 2. Escaso

1 3. Moderado

1 4. Amplo

1 5. Pleno

Emprego da lingua galega na realizacién das actividades extraescolares
1 1. Ningtn

1 2. Escaso

1 3. Moderado

1 4. Amplo

1 5. Pleno

Dotacién de fondos en galego na biblioteca

] 1. Moi deficiente
1 2. Deficiente

1 3. Aceptable

1 4. Boa

1 5. Moi boa
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25. Presenza da lingua galega na utilizacién das TIC

] 1. Moi deficiente
1 2. Deficiente

1 3. Aceptable

1 4. Boa

1 5. Moi boa

26. Visibilidade das acciéns do ENDL

1 1. Ningunha
] 2. Escasa

1 3. Moderada
1 4. Ampla

] 5. Plena

INDICE 4: PRESENZA AMBIENTAL DO GALEGO NO CENTRO

218(0,15)+p19(0,15)+20(0,1)+p21(0,1)+22(0,1)+p23(0,1)+p24(0,1)+p25(0,1)+p26(0,1)
9

1 1. Ningunha
1 2. Pouca

1 3. Moderada
_l 4. Boa

_

| INDICADOR GLOBAL: O CONTORNO SOCIOLINGUISTICO DO CENTRO

Para o cdlculo do indicador global, que nos permitird situar o centro nun ou noutro contorno
sociolingiifstico, utilizaremos a férmula seguinte. Nela recéllese o peso de cada un dos indices que
acabamos de comentar:

11 (0,1)+12 (0,4)+73 (0,3)+/4 (0,2)
4

] 1. Contorno castelanéfono

1 2. Contorno con predominio do casteldn

1 3. Contorno con similar presenza das duas linguas
] 4. Contorno con predominio do galego

] 5. Contorno galegéfono
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2. Propostas de planificacion lingiiistica escolar

Presentamos nesta epigrafe un conxunto de
propostas planificadoras, singularizadas e adap-
tadas aos distintos tipos de centros educativos
galegos. Para definir unha posible tipoloxia de
centros que nos permita agrupar a ampla varie-
dade existente, a variable que tivemos en conta
foi, esencialmente, a das etapas educativas que
se imparten: infantil, primaria e secundaria.
Outras variables de interese para a planificacién
lingiiistica, como ¢ a presenza do galego no con-
torno do centro, decidimos integralas dentro de
cada un dos tipos de centro que obtivemos.

A maiores, por entender que posden algu-
nhas caracteristicas especificas que interesa con-
siderar, decidimos singularizar tamén aqueles
centros que imparten as tres etapas educativas,
obtendo asi dous novos tipos:

* Os centros privados (concertados ou non)
que, ademais de reunir as tres etapas, se
caracterizan por escolarizar un alumnado
proveniente de contextos urbanos.

* Os centros publicos integrados, que
tamén rednen as tres etapas, pero escolari-
zan un alumnado proveniente de contex-
tos rurais.

Obtivemos asi estes cinco tipos de centros:

1. Centros publicos ou privados (concerta-

dos ou non) de educacién infantil.

a) Situados maioritariamente nas cidades
ou na sda periferia.

b) Situados no dmbito rural, case sempre
como escolas unitarias reconvertidas
en aulas de educacién infantil.

. Centros publicos de educacién infantil e

primaria.

a) Situados en concellos rurais ou en
pequenas vilas.

b) Situados nun dmbito urbano ou nun
dmbito periurbano onde, ademais da
poboacién escolar da zona, recolle
alumnado do 4mbito urbano.

. Centros publicos de educacién secundaria.

a) Situados en cidades, ou en zona periur-
bana, ou en vilas préximas a algunha
cidade.

b) Situados en concellos rurais ou en
pequenas vilas relativamente lonxe du-

nha cidade.

. Centros privados (concertados ou non) de

educacién infantil, primaria e secundaria.
- Situados nun dmbito urbano ou nun
dmbito rural préximo 4 cidade (o seu
alumnado procede moi maioritaria-
mente da cidade ou de vilas préximas).
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5. Centros publicos integrados. - Situados sempre en contornos rurais, no
- Impdrtense neles as etapas de infantil, nicleo de poboacién cabeceira da bisba-
primaria e ESO. rra; acollen o alumnado da zona.
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2.1. Pautas para a planificacién nun centro de educacion infantil

2.1.1. Introducion

As pautas que aqui presentamos non nacen
Z Z .. 7
s6 dun enfoque tedrico. Se asi fose, as propos-
tas que cumprirfa facer serfan moi evidentes,
tendo en conta a situacién sociolingiifstica de
Galicia e os obxectivos que se pretenden acadar:

* Ensinanza na L1 do alumnado nos con-
tornos galego falantes (dado que o caste-
ldn —a L2 para eles— estd xa moi presente
na sta vida cotid e goza dun prestixio
social que estimula a sta aprendizaxe).

* Programas de inmersién en contornos cas-
teldn falantes (por ser a via mdis adecuada
para a aprendizaxe da L2 e o mantemento

pleno da sda L1).

Mais as nosas propostas, ademais de ter moi
presente toda a bagaxe cientifica, buscan ser efi-
caces ¢ adaptarse 4 realidade sociolingiifstica
dos centros escolares de Galicia, mdis variada e
complexa que a de calquera proposta teérica. A
hora de planificarmos, serd imprescindible ter
en conta o marco legal, e tamén o resultado
obtido nos catro indices que nos serviron para
definir o indicador global (IG), a sintese que
caracteriza o contorno lingiiistico do centro.

Volvemos insistir no inevitable cardcter xené-
rico das pautas que presentamos. Achéganse 4

realidade todo o posible, mais somos conscien-

tes de que cada centro ¢ un mundo coas sdas

especificidades, polo que as nosas propostas

deben ser concretadas e adaptadas a unha reali-

dade que si cofiecerd ben a comisién do centro
. . .y, < 1 eyt

que realice a Planificacién sociolingiiistica do

centro (PSC).
2.1.2. 0 marco legal

En primeiro lugar, hai que ter en conta o
marco legal que regula a utilizacién das linguas
en educacién infantil. A este respecto, o artigo
7 do Decreto 124/2007 indica que:

1. Na etapa de educacién infantil o profeso-
rado usard na clase a lingua materna pre-
dominante entre o alumnado, terd en
conta a lingua do contorno e coidard de
que o alumnado adquira, de forma oral e
escrita, o cofiecemento da outra lingua
oficial de Galicia, dentro dos limites pro-
pios da correspondente etapa ou ciclo. No
caso de contornos casteldn falantes, a uti-
lizacién nesta etapa da lingua galega como
lingua de comunicacién e ensinanza serd,
como minimo, igual 4 da lingua casteld.
Fomentarase a adquisicién progresiva da
lectura e da escritura en galego, no senti-
do de que este se converta no idioma base
da aprendizaxe, de xeito que o alumnado
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obtefia unha competencia que lle permita
comunicarse normalmente en galego co
alumnado e co profesorado.

2. A lingua materna predominante serd deter-
minada polo Claustro, de acordo cos crite-
rios establecidos no proxecto lingiiistico.
Para o establecemento da lingua materna
deberdn terse en conta, entre outros, os
datos achegados polo Mapa sociolingiifsti-
co de Galicia, os datos estatisticos oficiais e
a informacidén achegada polos pais e nais.

Como ben se ve, o que se contempla é que os
alumnos mantefian unha boa competencia na
sta lingua familiar (L1) e que, progresivamen-
te, adquiran unha competencia suficiente na
outra lingua oficial (L2). Ademais, sindlase que
a determinacién da lingua materna se fard no
marco do Proxecto lingiifstico de centro (véxa-
se, a continuacidn, a seccién 2.1.3).

Este obxectivo, malia ter a mesma formula-
cién, concrétase de xeito moi distinto no alum-
nado galego falante e no casteldn falante. Non
podia ser doutro xeito, dado que son ddas rea-
lidades que esixen actuaciéns moi diferentes.
No primeiro caso, 4 vista da experiencia destes
tltimos vinte e cinco anos, haberd que facer
fincapé no mantemento da lingua familiar, pois
sabemos que a adquisicién dunha boa compe-
tencia na L2 non presenta dificultade ningun-
ha. No segundo caso, pola contra, o que non
presenta dificultade é o0 mantemento da lingua
familiar, sendo o reto decisivo a adquisicién da
competencia na L2 e o seu uso nas actividades
escolares (como sinala o actual decreto, «(...) no
sentido de que este se converta no idioma base
da aprendizaxe (...)» en cursos posteriores).
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Cémpre reiterar unha vez mdis que, contra a
percepcién difundida entre un sector da socie-
dade e do profesorado, a adquisicién de varias
linguas nunca representa un problema, senén
todo o contrario: ¢ unha riqueza que, posterior-
mente, influird de xeito favorable na adquisi-
cién doutras linguas. Os nenos e nenas non sé
poden aprender con facilidade duas linguas,
senén que as aprendizaxes lingiiisticas que
incorporan a unha delas as van transferindo
dun xeito espontdneo 4 outra, de maneira que
se d4 unha frutifera interdependencia. No noso
caso, o feito de seren as duas linguas romances
non fai mdis que reforzar esta transferencia.

Débese salientar, asi mesmo, que esta vonta-
de de converter o galego no idioma base da
aprendizaxe ¢, 4 vista do sucedido nestes ulti-
mos vinte e cinco anos, unha condicién
imprescindible para que o sistema educativo
garanta a adquisicién da competencia nas ddas
linguas oficiais, pois é precisamente a compe-
tencia en galego a que precisa de actuaciéns
especificas.

2.1.3. A importancia da lingua do contorno

O Decreto 124/2007 fai unha distincién
importante entre as aulas cun contorno galego
falante e aqueloutras cun contorno casteldn
falante. Sabemos que isto supén unha simplifi-
cacién da realidade, que sempre é mdis comple-
xa (como tal, a presenza de nenos/as cuxa L1 ¢
o galego en aulas de contorno casteldn falante)
e con moitas situaciéns intermedias, mais cre-
mos que pode ser suficiente para trazar as gran-
des lifas da planificacién. Neste sentido, a defi-
nicién do indicador global (IG) e a utilizacién



dos catro indices obtidos anteriormente seran-
nos moi utiles para concretar en que punto nos

1
5

atopamos dentro da escala que vai do IG

(contorno casteldn falante pleno) ao 1G
(contorno galego falante pleno).

Para o caso das aulas situadas en contornos
galego falantes, o que se persegue é un dobre
obxectivo:

* Que o alumnado mantefia a competencia
e o uso habitual do galego (a stia L1).

* Que consolide a competencia que xa ten
de seu en casteldn, a stia L2, pola presenza
desta lingua no seu dmbito inmediato e,
sobre todo, no dmbito social (desde a tele-
visién aos libros infantis), que hoxe estd
maioritariamente en castelin e aparece
asociado a funcidns prestixiadas social-
mente.

Por iso se insiste no obxectivo de afianzar a
sia L1 (e, xa que logo, evitar o seu abandono:
que na escola non perdan o galego que traen da
casa) e consolidar paralelamente a competencia
que xa posten da L2 (unha consolidacién moi
doada de conseguir, dado que estdn garantidas
as actitudes positivas cara a un idioma de alto
prestixio social).

Para o caso das aulas situadas en contornos
casteldn falantes, o decreto propén o mesmo
obxectivo (mantemento da sda L1 e adquisi-
cién da competencia na L2). Pero, como xa
dixemos anteriormente, malia ser nominal-
mente iguais, conseguir estes obxectivos obriga-
ranos a seguir caminos diferentes. E léxico,
dadas as diferenzas da situacién de partida:
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* O cofiecemento da lingua galega (para este
alumnado, a 1.2) ao comezo da escolariza-
cién pode chegar a ser minimo ou, inclu-
so, inexistente, segundo o grao de presenza
da lingua no seu dmbito familiar e social.

* O estimulo que este alumnado ten para
aprender o galego ¢, en principio, baixo,
dado que non o ven presente no seu 4mbi-
to; ademais, constatan a escasa valoracién
e utilidade que se lle outorga nel.

Por todo isto, o mantemento da L1 non
supén ningdn esforzo en contextos asi, dado
que estd reforzada pola familia e o dmbito
social. O reto estard na adquisicién da L2, o
galego, non s6 polo seu maior ou menor desco-
fiecemento, senén pola escasa motivacién que
pode ter para aprendelo.

A aula serd o lugar idéneo para a adquisicién
desa motivacién. O papel do profesorado ¢
determinante nestes casos. Un profesorado que,
tanto se emprega unha ou outra lingua, debe ter
unha boa competencia nas ddas (o que, tradu-
cido 4 realidade, quere dicir que resulta impres-
cindible que se saiba desenvolver ben en galego,
pois que o saiba facer en casteldn estd asegurado
en todos os casos). Se hai mdis dunha profesora
ou profesor traballando co mesmo alumnado, ¢
esencial que, cando menos, unha parte deles
empregue exclusivamente o galego como lingua
da docencia, para que o alumnado tefia referen-
tes galegéfonos e se sinta motivado a interactuar
con esas persoas en galego.

2.1.4. Algunhas practicas que compre evitar

A experiencia destes dltimos vinte e cinco
anos, asi como os estudos realizados sobre os
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resultados pricticos obtidos desde a aprobacién

da Lei de normalizacién lingiiistica de 1983,

permitennos ver con claridade algins dos erros

que impediron que na educacién infantil se

acadasen os obxectivos sinalados na lexislacién.

Velaqui algunhas das précticas presentes en
anos pasados e que deberfan desaparecer:

a) Nunha aula de alumnado galego falante

(I5 > 3) non ten sentido decidir escolariza-
los maioritariamente en casteldn, co pre-
texto de que «o galego xa o saben». Unha
préctica asi conduce inevitablemente ao
abandono (ou 4 ocultacién) da sta L1 por
parte do alumnado, ao que se lle reforza
a conciencia de que debe relegala ao 4m-
bito familiar. Por riba, suporfa trasladar
4 aula a invisibilidade que socialmente
sofre o galego, un feito que influirfa nega-
tivamente nos restantes anos de escolari-

dade.

b) Nunha aula de alumnado casteldn falante
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(I3 < 3) non ten sentido decidir non utili-
zar o galego na docencia, co pretexto de
que «non lles podo falar en galego porque
non me entenden». Ademais de non ser
certo (o galego, en maior ou menor medi-
da, estd presente ainda nos contextos m4dis
castelanizados, polo que a comprensién
bdsica estd asegurada), esta prdctica non
ten xustificacién pedagéxica, dado que
serd precisamente a ese alumnado, que
cofiece menos o galego, a quen haberd que
lle ensinar se se quere conseguir o obxecti-
vo sinalado na lexislacién. O camifo que
marca o Decreto 124/2007 (utilizar a lin-
gua galega como minimo na mesma medi-
da ca o casteldn) vai nesa direccidn.

¢) A utilizacién do galego sé con cardcter

anecdStico (algunha cancién, algin
conto, algunhas actividades de contido
etnogréﬁco —magosto, Maios, etc.—, al-
gunhas festas) axuda a reforzar a valora-
cién subordinada da lingua, pois o alum-
nado interioriza a idea de que se trata
dunha lingua vdlida sé para contextos
ritualizados e folcléricos, pero non para as
actividades da vida cotid.

d) En contextos casteldn falantes (I1 e I3

inferiores a 3) non ¢ rara a presenza de
alumnos galego falantes que, como medi-
da de defensa, deciden ocultar o seu idio-
ma (como tamén saben o casteldn, a sta
L2, pasan a expresdrense nel no dmbito
escolar). Non ten sentido ignorar eses
casos, ou mesmo reforzarlles a sda opcién
de abandono da L1. Ademais da ferida
emocional que se lles fai a eses alumnos,
pérdese, entre outras cousas, a oportuni-
dade de contar cuns referentes entre o
alumnado que poderfan ser moi ttiles 4
hora de motivar a aprendizaxe do galego
por parte do conxunto da clase.

2.1.5. Pautas para a planificacion
2.1.5.1. De caracter xenérico

a) Débese ter sempre presente que o obxecti-

vo que se persegue é que o alumnado
mantefa a sta L1 e que acade unha boa
competencia na L2.

Este obxectivo ten matices diferentes
segundo sexa un contexto galego falante ou
outro casteldn falante. No primeiro caso, a
dificultade maior vird da necesidade de que



non perdan a sda L1. No segundo, a difi-
cultade principal serd que adquiran unha
competencia suficiente na L2 e que non
teflan prexuizos para a sda utilizacién.
Estas diferenzas explicanse pola distinta
presenza social das linguas e pola sda des-
igual valoracién, derivada dos prexuizos
cara ao galego que cémpre superar.

b) Dos catro indices que manexamos para
cofiecer a presenza das linguas no contor-
no do centro, o 12, referido ao profesora-
do, ten unha relevancia esencial. Se este 12
é inferior a 3, serd moi dificil levar 4 reali-
dade calquera planificacién. Neste senti-
do, consideramos urxente a adopcién de
medidas de actualizacién e reciclaxe, diri-
xidas nunha dobre direccién:

- Que o profesorado adquira unha compe-
tencia comunicativa suficiente para
poder desenvolver tamén en galego a sta
actividade docente.

- Que o profesorado postia os cofiecemen-
tos necesarios para saber traballar nun
contexto de ensino bilingiie.

O papel de Administracién ¢ relevante, e

asi se lle debe esixir, tal como se recolle no

artigo 3 do Decreto 124/2007.

¢) En casos excepcionais, se hai unha tnica
persoa a cargo da aula, esta deberd domi-
nar con soltura as duas linguas. O uso
delas terd que ser diferente en funcién de
que os contextos sexan casteldn ou galego
falantes, tal como se especifica mdis adian-
te. En calquera caso, a sda prictica deberd
estar guiada polo obxectivo final enuncia-
do en a) e autoavaliar cada certo tempo os
resultados que estea a acadar.
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d) A presenza das interferencias do galego no

casteldn, e viceversa, de aparicién léxica
cando se estd a traballar con ddas linguas,
non se debe vivir como un problema, dado
que estas interferencias son inherentes ao
proceso de aprendizaxe. Pola contra, supo-
fien unha oportunidade magnifica para, a
partir delas, reflexionar sobre as semellanzas
e diferenzas entre os dous c6digos e conse-
guir o asentamento de ambos os dous.

e) E imprescindible manter informadas as

familias do alumnado, tanto dos obxecti-
vos que se perseguen coma do que se estd
a facer na aula. Na aprendizaxe dunha lin-
gua, sobre todo nestas primeiras idades, é
fundamental a actitude que se tefa cara a
esa aprendizaxe por parte da familia, que
inflde grandemente sobre a actitude do
alumno. Sobre todo en casos coma o noso,
onde o galego ainda padece unha serie de
prexuizos sociais que o desvalorizan.

f) A utilizacién de abondoso material diddc-

tico, seleccionado en funcién da sda cali-
dade, ¢ moi relevante para acadar bos
resultados.

Neste sentido, serd moi importante utili-
zar o galego nas actividades que impliquen
o uso das tecnoloxias da informacién e da
comunicacién, pois contribuird a incre-
mentar a sta valoracién.

g) A metodoloxia que se empregue na docen-

cia xoga un papel esencial. Debe ser activa
e motivadora, fomentando o interese do
alumnado por se expresar e combatendo
as connotaciéns negativas que socialmen-
te se asocian ao galego.
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h) E fundamental que a planificacién contem-
ple un seguimento periédico do camino
que se estd a percorrer, para Constatar se se
camifia na boa direccién ou se urxe recon-
ducir algunhas das pautas de actuacién.
Trdtase dun seguimento baseado na obser-
vacién da realidade, moi doado de facer por
estar axustado 4 préctica lingiiistica cotid.
Tamén se debe contemplar unha avalia-
cién final, que convird analizar tendo en
conta a planificacién do centro (ou cen-
tros) nos que posteriormente continde os
seus estudos o alumnado.

por parte do alumnado, para corrixir os
erros que se detecten.

b) Nesta etapa, ¢ esencial a dimensién oral

da lingua, cuxa consolidacién ¢ necesaria,
ademais, para iniciar logo o proceso de
lectoescritura. Por iso se lle debe prestar
unha atencién especial, desenvolvendo
actividades variadas, tanto individuais
coma grupais.

Cumprird, ademais, ter en conta os trazos
propios da correspondente 4rea dialectal,
que nunca se deben corrixir. Paulatina-
mente ao proceso de lectoescritura, os

2.1.5.2. Especificas para contornos galego nenos e nenas irdn cofiecendo a existencia

falantes das formas propias da variedade estdndar.

a) Nun contorno galego falante (IG igual ou ¢) Nun contorno galego falante, a existencia

maior ca 3), o emprego do galego de xeito
habitual polo(s) docente(s) ¢ o camifo
que garante o obxectivo que se pretende.
Asi mesmo, haberd que comprobar perio-

dicamente o grao de dominio do casteldn

de alumnos que tefien como L1 o casteldn
non supén ningin problema para eles.
Falan a lingua prestixiada socialmente e
non hai perigo de que a abandonen. Tan
s6 haberd que procurar que vaian adqui-




rindo tamén unha boa competencia en
galego e que a utilicen con normalidade.

d) A preparacién para a lectoescritura —e, se ¢
0 caso, o inicio da sda aprendizaxe— debe
realizarse en galego. Aproveitando a proxi-
midade dos dous c6digos e a transferencia
que se produce nas aprendizaxes, os avances
que se vaian producindo deben trasladarse
tamén ao casteldn, mdis nunca antes de que
estean consolidados en lingua galega.

e) O material de lectoescritura que se empre-
gue (obviamente, en galego) debe de ser
atractivo, préximo ao alumnado e aos seus
contextos. A utilizacién das tecnoloxfas da
informacién e da comunicacién, sempre
que sexa posible, contribuird a facer mdis
motivadora esa aprendizaxe.

2.1.5.3. Especificos para contornos

castelan falantes

a) Nun contorno casteldn falante (IG menor

ca tres), a prictica debe ser distinta. Se hai
mdis dun docente en contacto co alumna-
do, cando menos algins deles deben ser
falantes habituais do galego, e empregar
esta lingua en todas as interacciéns co
alumnado, tanto formais coma informais.
Isto levard a que os nenos e nenas identifi-
quen esa persoa co galego e se sintan esti-
mulados a utilizalo con ela.

b) Nesta etapa ¢ esencial a dimensién oral da
lingua, cuxa consolidacién ¢ necesaria,
ademais, para iniciar logo o proceso de
lectoescritura. Por iso se lle debe prestar

unha atencién especial, desenvolvendo
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actividades variadas, tanto individuais
coma grupais.

Desde o comezo de curso, os nenos e
nenas deben escoitar abundantes mensa-
xes orais en galego por parte do profesora-
do. Tal como indica o Decreto 124/2007
(artigo 7.1.), «no caso de contornos caste-
lén falantes, a utilizacién nesta etapa da
lingua galega como lingua de comunica-
cién e ensinanza serd, como minimo,
igual 4 da lingua casteld». A proposta mdis
acaida é que o profesorado empregue o
galego en case todas as ocasiéns, sen forzar
en ninglin momento a lingua de expresién
do alumnado. Ainda que este se exprese en
casteldn, recibir as mensaxes dos docentes
en galego contribuird a que interiorice o
léxico e as estruturas da lingua, condicién
imprescindible para que logo poida utili-
zala con fluidez.

c) Se as actividades relacionadas coa lectoes-

critura se comezan facendo en casteldn,
deben ir desenvolvéndose paralelamente
en galego (s6 cun minimo desfase tempo-
ral), facendo fincapé nas especificidades
propias de cada unha das linguas (coma
tal, os fonemas que non son comuns, as
variaciéns léxicas e morfoléxicas, etc.).

d) Se neste contorno casteldn falante existen

algins alumnos que, pola sda procedencia
familiar se expresan en galego, en vez de
deixar que o perdan, ou que o oculten,
como veu sucedendo con frecuencia ata
agora, débese coidar con especial atencién
que o mantefian. Non sé porque asi se
cumpren os obxectivos sinalados, senén
tamén porque eses alumnos poden serlle
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e)
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unha axuda moi util ao profesorado 4 hora
de realizar as actividades colectivas en
galego.

Ademais do uso que se poida facer dela
durante o tempo cotidn da clase, é reco-
mendable asociar a lingua galega a certas
actividades fixas, preferentemente as que o
alumnado valore positivamente (a hora do
conto, xogos colectivos, canciéns, drama-
tizaciéns...), para crear CONtextos atracti-
vos que inviten 4 sta utilizacién.

f) Débense valorar —e loar publicamente— os

avances que os nenos e nenas casteldn
falantes vaian facendo na utilizacién do ga-
lego. Asi mesmo, fomentarase a utilizacién
do galego en actividades de cardcter creati-
vo (realizacién de contos, banda desefiada,
gravaciéns sonoras e audiovisuais, funciéns
teatrais, blogs da clase, etc.).



2.2. Pautas para a planificacion nun centro de educacion infantil e primaria (CEIP)

2.2.1. Introducion

As pautas que presentamos, 0 mesmo que as
dirixidas anteriormente aos centros de educacién
infantil, buscan ser eficaces e adaptarse 4 realida-
de dos centros escolares de Galicia, mdis variada
e complexa que a de calquera proposta tedrica.
Ademais das necesarias achegas cientificas, habe-
rd que ter en conta o marco legal, e tamén o noso
punto de partida, plasmado nos catro indices
que nos serviron para definir o indicador global
(IG) do contorno lingiiistico do centro.

Nestes centros coexisten as duas etapas de
infantil e primaria. Para as aulas de infantil
consideramos que, no esencial, son vélidas as
pautas que vimos de desenvolver no punto
anterior. A vantaxe dos CEIP vird do feito de
poder considerar infantil e primaria como un
todo, o que facilitard a planificacién global.
Deste xeito, ¢ mdis doado que en infantil se
perciba a necesidade de que adquiran unha
competencia nas duas linguas axeitada 4 sta
idade, xa que as van ter como vehiculares no
curriculo desde o primeiro curso de primaria
(algo que en anteriores decretos se contempla-
ba sé como optativo).

Volvemos insistir no inevitable cardcter xené-
rico das pautas que presentamos. Achéganse 4
realidade todo o posible, mais somos conscien-

tes de que cada centro é un mundo, coas stas
especificidades. As nosas propostas deberdn ser
concretadas e adaptadas a unha realidade que
cofiecerdn ben as persoas que realicen a Planifi-
cacién sociolingiifstica do centro.

2.2.2. 0 marco legal

Para a etapa de educacién infantil, lembre-
mos o previsto polo artigo 7 do Decreto 124/
/2007:

1. Na etapa de educacién infantil, o profeso-
rado usard na clase a lingua materna pre-
dominante entre o alumnado, terd en
conta a lingua do contorno e coidard de
que o alumnado adquira, de forma oral e
escrita, o cofiecemento da outra lingua
oficial de Galicia, dentro dos limites pro-
pios da correspondente etapa ou ciclo. No
caso de contornos casteldn falantes, a uti-
lizacién nesta etapa da lingua galega como
lingua de comunicacién e ensinanza serd,
como minimo, igual 4 da lingua casteld.
Fomentarase a adquisicién progresiva da
lectura e da escritura en galego, no senti-
do de que este se converta no idioma base
da aprendizaxe, de xeito que o alumnado
obtefia unha competencia que lle permita
comunicarse normalmente en galego co
alumnado e co profesorado.
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2. A lingua materna predominante serd
determinada polo Claustro, de acordo cos
criterios establecidos no proxecto lingiifs-
tico. Para o establecemento da lingua ma-
terna deberdn terse en conta, entre outros,
os datos achegados polo Mapa sociolin-
giifstico de Galicia, os datos estatisticos
oficiais e a informacién achegada polos
pais e nais.

O que se contempla nesta etapa, como xa
sabemos, é que os alumnos mantefian unha boa
competencia na sta lingua familiar (L1) e que,
progresivamente, adquiran unha competencia
suficiente na outra lingua oficial (L2). Isto
resulta imprescindible non sé pola importancia
que ten de seu, senén tamén porque na etapa
de primaria se van utilizar as ddas linguas como
vehiculares.

Xa dixemos que este obxectivo se concreta de
xeito moi distinto no alumnado galego falante
e no casteldn falante. No primeiro caso, hai que
facer fincapé no mantemento da lingua fami-

liar, pois a boa competencia na L2 non presen-

ta dificultade ningunha. No segundo caso, pola
contra, o que non presenta dificultade ¢ o man-
temento da lingua familiar, sendo o reto decisi-
vo a adquisicién da competencia na L2 e o seu
uso nas actividades escolares.

Para a etapa de educacién primaria, o artigo
8 do Decreto 124/207 establece que:

En toda a etapa da educacién primaria
garantirase o cumprimento do establecido
para esta etapa no Plan xeral de normali-
zacién da lingua galega, aprobado polo
Parlamento de Galicia o 21 de setembro
de 2004, que se inclie como anexo a este
decreto. Impartiranse obrigatoriamente en
galego as dreas de matemdticas, conece-
mento do medio natural, social e cultural
e educacién para a cidadanfa e dereitos
humanos, garantindo a competencia lin-
giifstica propia do nivel nas ddas linguas
oficiais da comunidade auténoma.

Esta esixencia de que o galego sexa a lingua
da docencia polo menos na metade do tempo




escolar vén dada polo obxectivo principal que
se pretende conseguir ao finalizar a etapa: que o
alumnado tefa unha boa competencia nas ddas
linguas oficiais.

Deste xeito, a nosa planiﬁcacién moverase
dentro das pautas que sinala o Decreto
124/2007, e as vias que se establezan debe ter
sempre este obxectivo final como guia. Isto leva
aparellada a necesidade de que os alumnos
mantefian unha boa competencia na sda lingua
familiar (L1) e que, progresivamente, consoli-
den tamén unha boa competencia na outra lin-

gua oficial (L2).

De novo volvemos atopar aqui a necesidade
de camifios diferentes segundo o contorno sexa
galego ou casteldn falante. No primeiro caso, a
dificultade principal terémola no mantemento
da sta lingua familiar, pois a competencia na
L2 non presenta dificultade ningunha, como
ben nos indica a experiencia. No segundo caso,
o mantemento da lingua familiar non precisa
de atencién especial, pois vén favorecido pola
presenza e prestixio do casteldn na sociedade; o
esforzo maior, neste caso, radicard na adquisi-
cién da competencia na L2 e na extensién do
seu uso nas actividades escolares. Algo que debe
levarnos a ampliar de xeito significativo a utili-
zacién do galego mdis ald dos minimos sinala-
dos no decreto.

2.2.3. As especificidades da etapa
de educacion primaria

a) A primaria ¢ unha etapa moi longa (seis
anos), durante a que se producen cambios
moi significativos. Isto permite ver con cla-
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ridade a evolucién que vai experimentando
o alumnado ao longo dos cursos. Por esta
razén, serd mdis doado comprobar o desen-
volvemento da competencia nas duas lin-
guas ¢ establecer as correcciéns que se
vexan necesarias, en funcién dos resultados.

b) Nesta etapa educativa é cando se d4 un

intenso traballo de adquisicién e consoli-
dacién das catro capacidades bdsicas que
configuran a competencia comunicativa:
comprender, falar, ler e escribir.

Ao finalizar a etapa, o alumnado debe ter
a competencia precisa para desenvolverse
sen problemas lingiiisticos nas diferentes
materias da ESO, a etapa seguinte, polo
que deberd posuir un bo dominio instru-
mental desas catro capacidades para poder
seguir a ensinanza nas diversas materias.

¢) En particular, o proceso de adquisicién da

lectoescritura, ainda que se inicie en edu-
cacién infantil, ten aquf a sta consolida-
cién, sobre todo no primeiro ciclo da
etapa. Dada a importancia que a lectura e
a escritura van ter ao longo da escolarida-
de, serd fundamental prestarlles atencién
aos avances que se vaian producindo e 4
transferencia que se realiza entre unha e
outra lingua.

d) Ainda que o alumnado estd en contacto

tamén cos profesores especialistas dalgu-
nhas dreas, a existencia dunha figura de
referencia, como ¢ o profesor-titor, que
asume a docencia nas 4reas bdsicas (e, en
concreto, nas que, como minimo, se deben
impartir en galego), cobra unha importan-
cia fundamental.
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e) Esta proximidade entre o profesor-titor e
o alumnado, que comparten durante moi-
tas horas do dfa a mesma aula, é bdsica
para crear as condicidéns que se precisan
para unha prdctica oral fluida. A oralidade
¢ decisiva para a aprendizaxe das linguas,
polo que lle haberd que prestar unha aten-
cién especial.

f) Tamén ¢ nesta etapa cando se inicia o estu-
do sistemdtico dunha terceira lingua (a
primeira lingua estranxeira). Como xa
sabemos, un alumno/a que medra en con-
tacto con duas linguas ten unha facilidade
maior para a aprendizaxe dunha terceira
lingua. Ademais, esta aprendizaxe (que se
pode ver motivada e favorecida polo uso
sistemdtico das tecnoloxias da informa-
cién e da comunicacién) supén unha
posibilidade magnifica para asentar defi-
nitivamente unha visién positiva do pluri-
lingiiismo.

2.2.4. A importancia da lingua do contorno

O Decreto 124/2007 establece unha distin-
cién entre as aulas cun contorno galego falante
e aqueloutras cun contorno casteldn falante,
mdis relevante en educacién infantil. Sabemos
que isto supén unha simplificacién da realida-
de, que sempre é mdis complexa e con moitas
situaciéns intermedias. Para definirmos os eixes
que guiardn a planificacién, os catro indices
definidos anteriormente serannos moi utiles
para establecer o indicador global e saber en
que punto nos atopamos dentro da escala que
vai do IG =1 (contorno casteldn falante pleno)
a0 IG = 5 (contorno galego falante pleno).
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Para o caso das aulas situadas en contornos
galego falantes, en infantil e 1.° ciclo de prima-
ria, o que se persegue ¢ un dobre obxectivo:

* Que o alumnado mantefia a competencia
e o uso do galego (a sta L1).

* Que consolide a competencia que xa ten
de seu en casteldn, a stia L2, pola presenza
desta lingua no seu contorno inmediato e,
sobre todo, no seu contorno vivido (desde
a televisién aos libros infantis), que estd
maioritariamente en casteldn e aparece aso-
ciado a funciéns prestixiadas socialmente.

Por iso, a insistencia debe centrarse no
obxectivo de afianzar a sta L1 (e, xa que logo,
evitar o seu abandono: que na escola non per-
dan o galego que traen da casa) e en consolidar
paralelamente a competencia que xa posien da
L2 (moi doada de conseguir, dado que estdn
garantidas as actitudes positivas cara a unha lin-
gua cun prestixio social consolidado).

Para o caso das aulas situadas en contornos
casteldn falantes, o obxectivo tamén serd o
mantemento da stia L1, o casteldn, e a adquisi-
cién dunha boa competencia en galego. Malia
ser semellantes aos dos contextos galego falan-
tes, conseguir estes obxectivos obrigaranos a
seguir camifios diferentes. E 16xico, dadas as
diferenzas da situacién de partida:

* O conecemento da lingua galega (para
este alumnado, a L.2) ao comezo da esco-
larizacién pode ser minimo ou, nalgins
casos, mesmo inexistente, segundo esta
lingua estea presente ou non no seu con-
torno familiar e social.



* O estimulo que este alumnado ten para
aprender o galego ¢, en principio, baixo,
dado que non o ven presente no seu contor-
no e que, ademais, constatan a escasa valo-
racién e utilidade que se lle outorga nel.

A aula serd o lugar idéneo para a adquisicién
desa motivacién. O papel do profesorado é
determinante nestes casos. Tanto se emprega
unha ou outra lingua, debe ter unha boa com-
petencia nas duas (o que, traducido 4 realidade,
quere dicir que resulta imprescindible que o
profesorado se saiba desenvolver ben en galego,
pois que o saiba facer en casteldn estd asegura-
do en todos os casos). En educacién infantil, se
hai mdis dunha profesora ou profesor traballan-
do co mesmo alumnado, é esencial que, cando
menos, unha parte empregue exclusivamente o
galego como lingua da docencia, para que o
alumnado se sinta motivado a interactuar con
esas persoas en galego. En primaria, o recomen-
dable ¢ que o profesorado empregue maiorita-
riamente a lingua galega, para favorecer no
alumnado o progresivo desenvolvemento das
competencias, sobre todo das activas (coa orali-
dade sempre en primeiro termo).

2.2.5. Algunhas cuestions que compre evitar

A experiencia destes dltimos vinte e cinco
anos, asi como os estudos realizados sobre os
resultados pricticos obtidos desde a aprobacién
da Lei de normalizacién lingiiistica de 1983,
permitenos ver con claridade algins dos erros
que impediron, deica agora, que en educacién
primaria se acadase o obxectivo de conseguir
que, ao remate da etapa, o alumnado tivese
unha boa competencia nas ddas linguas oficiais.
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Entre estes erros, cremos importante salientar:

a) Tomar como mdximos os minimos lexisla-

dos. O Decreto 124/2007 establece que
«como minimo, o cincuenta por cento da
docencia sexa en galego». Mais, como
sabemos, esa é a porcentaxe da cal nunca
se pode baixar nun programa de ensino
bilingiie se quere ser considerado de man-
temento, ainda no caso de que todas as
outras variables sexan Gptimas. Por iso,
sobre todo en contextos onde o predomi-
nio familiar e social do casteldn sexa moi
elevado, serd necesario elevar esa porcenta-
xe nunha parte ou en todos os cursos, para
conseguir que o alumnado adquira unha
boa competencia nas ddas linguas. Os
minimos do decreto son, xa que logo, o
chan a partir do cal debemos planificar.

b) A presenza dun profesorado que non tefa

a competencia necesaria para desenvolver-
se con fluidez na docencia en galego, inde-
pendentemente de cal sexa a sta lingua
habitual. E moi dificil conseguir os obxec-
tivos que se pretenden se o profesorado
non poste esa fluidez. As esixencias de
formacién, de ser necesarias, deben diri-
xirse nunha dobre direccién:

* Que o profesorado adquira unha com-
petencia comunicativa suficiente para
poder desenvolver tamén en galego a
sda actividade docente.

* Que o profesorado postia os cofiece-
mentos necesarios para saber traballar
nun contexto de ensino bilingiie.

Por outra banda, cémpre lembrar que non

se lles pode chamar «clases impartidas en

galego», como ds veces se vén facendo, a

165




Unidade 6

aquelas nas que o profesorado se limita a prexuizo susceptible de xerar actitudes

utilizar esta lingua para seguir os contidos negativas cara ao galego.
dun libro de texto e se ve obrigado a
empregar un galego moi deficiente (ou, 2.2.6. Algunhas pautas para a planificacion
directamente, o casteldn) para as explica-
ciéns complementarias que demande o 2.2.6.1. De caracter xenérico
alumnado.

a) Na definicién do camifio que se vai perco-

¢) A ausencia dun profesorado galego falante rrer en primaria, ten unha importancia

que cumpra o papel de «<modelos de refe-
rencia» para o alumnado. Sobre todo en
contextos casteldn falantes, é imprescindible
que o alumnado tefia, cando menos, algtins
profesores que poidan cumprir esa funcion.
Cando un profesor dd unha parte do
curriculo en galego, porque asf vén marca-
do no decreto, pero ten o casteldn como
lingua habitual nas relaciéns co alumna-
do, os nenos e nenas van empregar con el
esa lingua nas relacidns cotids, agds cando
o fagan, de xeito mdis ou menos artificio-
so, nas materias impartidas en galego (se é
que o fan).

Pola contra, a experiencia demostra que
os nenos tenden a utilizar o galego con
aqueles mestres que o tefien como lingua
habitual, tamén féra da aula. E dicir, un
mestre galego falante ¢, ainda sen preten-
delo, un polo motivador para que os alum-
nos exerciten a sia competencia en galego.

d) A transmisién de prexuizos cara ao galego
e o seu emprego na docencia, ainda que
sexa dun xeito inconsciente. Un exemplo
pode servirnos para ilustrar esta cuestién:
cando ao iniciar a clase das materias que se
imparten en galego se lles di aos nenos e
nenas que «agora hai que falar en galego»,
ou algo semellante, estase a transmitir un

moi grande o resultado final acadado en
educacién infantil. De ai que non se
deban tratar como ddas etapas sen rela-
cién entre si, senén que a sda planifica-
cién debe estar estreitamente vinculada.

b) Ter sempre presente que o obxectivo que

se persegue ¢ que, ao remate da etapa, o
alumnado desenvolva unha boa compe-
tencia na sda L1 e acade tamén unha boa
competencia na L2. E dicir, o que se per-
segue ¢ un programa de bilingiiismo de
cardcter aditivo que lles permita aos alum-
nos e alumnas utilizar con fluidez calque-
ra das duas linguas.

¢) Como en educacién infantil, debe prestar-

se unha atencién prioritaria 4 adquisicién
dunha boa competencia oral, tanto na L1
como na L2 (sobre todo nos casos en que
esta ¢ o galego). Asi mesmo, debe coidar-
se que as competencias ligadas 4 lectoes-
critura (que se completan e consolidan
durante os dous anos do ciclo inicial)
leven unha evolucién paralela, pois sabe-
mos que é moi doada a transferencia das
aprendizaxes dun a outro cédigo.

d) E necesario manter informadas as familias

do alumnado, tanto dos obxectivos que se



perseguen como do que se estd a facer. A
actitude (positiva ou negativa) e os prexu-
izos que se poidan dar no seo familiar
inflden significativamente sobre a actitude
do alumno e a sta disposicién a aprender.

e) A presenza das interferencias lingiiisticas,
de aparicién l6xica cando se estd a traba-
llar con dutas linguas, non se debe vivir
como un problema, senén como unha
oportunidade para, a partir delas, reflexio-
nar sobre as semellanzas e diferenzas entre
os dous cédigos e asentar un e outro. Estas
interferencias, se se traballan de xeito
correcto, deben ir desaparecendo a medi-
da que se avanza na escolaridade.

f) A utilizacién de abondoso material diddc-

tico, seleccionado en funcién da sta cali-
dade, ¢ relevante para acadar bos resulta-
dos. Tamén o ¢ a utilizacién sistemdtica do
galego en todas as actividades relacionadas
coas tecnoloxfas da informacién e da
comunicacién (pdxina web do centro,
blogs de clase ou da biblioteca, traballo
escolar con ordenadores, prictica de vide-
oconferencias con outros centros, etc.).

g) Debe asegurarse o emprego do galego nas
actividades que se realizan no centro e non
son estritamente escolares, coma no caso
das actividades extraescolares e no caso do
comedor.

h) Deben aproveitarse todas as posibilidades
que se nos presenten na relacién coa socie-
dade do contorno: excursiéns, visitas, sai-
das, charlas, relaciéns cos medios de
comunicacién, etc., pois son unha opor-

i)
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tunidade para o emprego da lingua e para
que se comprobe a sda validez plena para
as actividades da vida diaria.

A porcentaxe de alumnado inmigrante,
ainda que agora ¢ pequena, medrard de
xeito previsible no futuro. O mesmo ca
nas interferencias, este feito hai que enfo-
calo como unha oportunidade, nunca
como un problema. Se este alumnado,
pola prictica familiar e pola presenza da
comunidade inmigrante, conserva as lin-
guas de orixe, daranos unha oportunidade
excelente para abordar na prdctica a exis-
tencia da diversidade cultural e do pluri-
lingiiismo, asi como das vantaxes de
dominar mdis dunha lingua.

De calquera xeito, no alumnado de nova
incorporacion, inmigrante ou non, hai cues-
tiéns que o centro ten que abordar de xeito
especifico. A principal ¢ a creacién de clases
reducidas especificas, onde se leve a cabo a
adaptacién lingiifstica precisa para que ese
alumnado poida incorporarse canto antes ao
ritmo cotidn da aula que lle corresponda.

1) Serd de grande utilidade a comunicacién e

intercambio con outros centros nos que o
alumnado sexa galego falante. Se o do
noso centro tamén o ¢ maioritariamente,
o intercambio serviralle para comprobar
que existen outros centros cunha realidade
lingiifstica semellante. Se, pola contra, o
alumnado do noso centro ten o casteldn
como L1 de xeito maioritario, o contacto
con centros galego falantes serviralle para
comprobar que o galego ¢ unha realidade
vizosa noutros contextos e estimulard a
comunicacién e 0 seu uso posterior.
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Este intercambio, coa presenza das tecno-
loxfas da informacién e da comunicacidn,
pode ter multiples vias (correspondencia
postal, correo electrénico, chats, videocon-
ferencia, xornadas de convivencia, etc.).

m) E fundamental que a planificacién con-

temple un seguimento periédico do cami-
flo que se estd a percorrer, para constatar
se se vai na boa direccién ou se ¢ preciso
reconducir algunhas das pautas de actua-
cién. Tritase dun seguimento baseado na
observacién da realidade e na realizacién
de sinxelas probas.

Dentro deste seguimento, debe contem-
plarse unha avaliacién ao final de cada
curso e de cada ciclo. Delas obteremos a
informacién necesaria para saber se a plani-
ficacién ¢ axeitada ou cémpre modificala.

2.2.6.2. Especificas para contornos galego falantes

a) En contextos galego falantes (12 e 13 supe-
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riores a 3), o reto maior estd na necesidade
de que os alumnos consoliden unha com-
petencia plena na stia L1 e non abandonen
0 seu uso, sobre todo na prictica oral. Este
posible abandono estd moi ligado 4 presen-
za de prexuizos, tanto no seu dmbito inme-
diato (escola, familia, lugar onde viven)
coma no dmbito social (chéganlles, sobre
todo, a través dos medios de comunica-
cién). Debe traballarse explicitamente este
punto, para que non sexan vitimas deles.
A adquisicién dunha boa competencia
oral na L2 (o casteldn, nestes contextos)
estd moi favorecida pola amplisima pre-
senza social e pola actitude positiva cara 4
sta aprendizaxe.

b) Nos primeiros anos da etapa, sobre todo,

debe manterse o emprego da lingua galega
na totalidade ou nunha alta porcentaxe
das actividades escolares, pois son cursos
decisivos para a consolidacién da sda L1.
A lectoescritura debe facerse de xeito siste-
mdtico en galego. Seranos de axuda o
abondoso material did4ctico e a variedade
e calidade da literatura infantil que temos
4 nosa disposicién.

En canto 4 L2, debe coidarse que, sobre
todo na lectoescritura, se vaian transferin-
do, cun curto desfase temporal, as apren-
dizaxes que se fagan na L1. A competen-
cia oral, debido 4 forte presenza do caste-
l4n na sociedade e nos medios de comuni-
cacién, precisard tan s dos reforzos deri-
vados da presenza de interferencias que se
deben corrixir.

c) A medida que se desenvolve a etapa, pode

irse variando a porcentaxe de utilizacién da
L1, sobre todo se se constata que a compe-
tencia en casteldn precisa dalgin reforzo
especifico. Con todo, cumprird ter sempre
presente que o perigo principal vén polo
posible abandono do galego, coa conse-
guinte perda de competencia. O dominio
do casteldn, como reiteramos antes, non
debe presentar ningunha dificultade.

E dicir, deben de ser os resultados que
vaiamos obtendo os que definan a maior
ou menor presenza de cada unha das lin-
guas. Nunha evolucién sen problemas, o
previsible é que en 5.° ¢ 6.° curso o alum-
nado non tefia especiais dificultades (mdis
ald das propias do nivel académico) en uti-
lizar unha ou outra lingua para a aprendi-
zaxe.



d) Ainda que estamos tratando a aula como
un todo, o habitual é que se dean perfis
lingiifsticos distintos entre o alumnado.
Neste contexto galego falante, os alumnos
que sexan casteldn falantes non van ter
ningin problema en manter a sda LI,
como se constata na prdctica. O que habe-
rd que coidar con eles é o fomento de acti-
tudes positivas cara 4 aprendizaxe do gale-
go € cara ao seu uso, sobre todo oral.

2.2.6.3. Especificas para contornos castelan falantes

a) Nestes ambitos casteldn falantes (12 e I3 infe-

riores a 3), a dificultade principal serd que os
alumnos e alumnas adquiran unha boa com-
petencia na L2 (o galego, neste caso), con
especial atencién 4 oralidade, e que non
teflan prexuizos para a sda utilizacién.

Este é o reto maior que debemos enfron-
tar, dado a ampla porcentaxe de fracaso
que se constata ao longo dos anos que

levamos de presenza do galego no sistema

educativo. As causas deste fracaso, no que
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se refire ao ensino (pois hai outras causas

non relacionadas con el, como a escaseza

de 4mbitos de uso na vida social, intensi-
ficada polo prexuizo de que aos nenos se
lles debe falar en casteldn), tefien que ver:

* Coa ausencia dunha prictica oral plani-
ficada na clase.

e Coa ausencia de 4mbitos de uso no cen-
tro.

* Cos prexuizos lingiifsticos. A experien-
cia destes ultimos vinte e cinco anos
débenos ensinar que unha utilizacién
anecddtica e subordinada do galego
non nos leva aos obxectivos sinalados,
senén que nos distancia deles.

b) Tamén terd moita importancia a capacita-

cién do profesorado e as stas actitudes.
Semella moi dificil acadar os obxectivos
que sinala o decreto se non se conta cun
profesorado que, calquera que sexa a sda
L1, tefia unha boa competencia en galego
e estea libre de prexuizos cara 4 sda utiliza-
cién no ensino.
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¢) Unha das vias posibles, a mdis recomenda-
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ble, ¢ comezar a escolarizacién cunha
ampla porcentaxe de emprego do galego,
como camifio para adquirir canto antes as
competencias bdsicas. No caso da lectoes-
critura, ¢ moi doada a transferencia de
aprendizaxes dun a outro c6digo, polo que
se debe facilitar esa transferencia cunha
aprendizaxe paralela, ainda que haxa unha
pequena diferenza temporal.

Como sabemos, isto non fard perigar en
ningin momento a sia competencia na
L1, asegurada pola sta presenza case tinica
nos contextos familiar e social. Deste
xeito, o contexto escolar serd o que o
alumno tefa para a aprendizaxe da que
para el serd a L2. Como as linguas sé se

aprenden se se utilizan, o emprego do
galego na aula serd a via idénea para que
poida adquirir a competencia nesa L2.

d) A outra via alternativa pasa por comezar

nos primeiros niveis polos minimos marca-
dos no decreto e ir aumentdndoos progresi-
vamente a medida que se avanza nos cursos.
Se se escolle esta via, haberd que evitar que
a competencia en galego sexa deficiente,
ou que se adquira s6 na lectura e na escri-
tura, mais non na prictica oral. Este cami-
flo, percorrido xa no pasado, conduce a
resultados contrarios aos que se preten-
den, pois non aseguran unha competencia
oral en galego e reforzan os prexuizos cara
a0 seu emprego.



2.3. Pautas para a planificacion nun centro de educacion secundaria

2.3.1. Introducion

Estas pautas que propofiemos para educa-
cién secundaria buscan ser eficaces e adaptarse
4 realidade dos centros de secundaria de Gali-
cia, mdis variada e complexa que a de calquera
andlise tedrica. Ademais das achegas cientificas,
para a sta elaboracién tivemos en conta esta
realidade, asi como o marco legal sobre a utili-
zacién das linguas no ensino, especialmente o
que se sinala no Decreto de 2007.

Na actualidade, a educacién secundaria inte-
gra ddas etapas moi distintas. Por unha banda,
temos a educacién secundaria obrigatoria
(ESO) e, por outra, a secundaria postobrigato-
ria, que comprende o bacharelato e a formacién
profesional, coa sia ampla variedade de ciclos
formativos.

Trétase de ddas etapas con diferenzas moi
significativas. A ESO consta de catro cursos e
ten un cardcter comprensivo: todos os alumnos
e alumnas tefien que cursala obrigatoriamente
(dos 12 aos 16 anos, coa posibilidade de pro-
longala dous anos mdis). Esta etapa ten unha
dobre dimensién: propedéutica e terminal. Por
unha banda, prepara o alumnado para poder
continuar estudos posteriores; por outra, repre-

senta o final dos estudos regrados para unha
parte da poboacidn.

A outra etapa, a secundaria postobrigatoria,
ten unha dimensién distinta, ao perder ese
cardcter comprensivo e centrarse nunha progre-
siva especializacién. Os alumnos cursan bacha-
relato ou formacién profesional como unha via
para ampliar os seus cofiecementos antes de se
incorporar ao mercado laboral ou como un tra-
xecto necesario para acceder a posteriores estu-
dos de cardcter universitario.

Como consecuencia do anterior, a tipoloxfa
dos centros de secundaria é moi variada. Hai-
nos que imparten a ESO e o bacharelato;
outros, a ESO, o bacharelato e a formacién
profesional; outros, a ESO e a formacién pro-
fesional. E tamén os hai que imparten unica-
mente os cursos da ESO ou os de formacién
profesional.

Como ben se ve, a gran maiorfa tefien en
comun o feito de impartiren a ESO, a etapa
obrigatoria, e isto vai ser moi relevante 4 hora
da planificacién, pois serd nesta etapa na que
nos centraremos especialmente, por ser a tnica
pola que pasa a totalidade do alumnado. E
tamén porque a postobrigatoria, se se fixo ben
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todo o anterior, non deberfa de presentar nin-
gtin problema especial.

2.3.2. 0 marco legal

Esta diversidade de etapas dentro da educa-
cién secundaria ten a sta correspondencia no
Decreto 124/2007, que regula a utilizacién das
duas linguas oficiais no sistema educativo. Nel
distinguese claramente entre a secundaria obri-
gatoria (ESO) e a postobrigatoria. A primeira
dedicaselle o artigo 8:

1. Na educacién secundaria obrigatoria
impartiranse en galego as seguintes mate-
rias: ciencias da natureza, ciencias sociais,
xeografia e historia, matemdticas e educa-
cién para a cidadanfa. Cando a materia de
ciencias da natureza se desdobre en biolo-
xfa e xeoloxia por un lado, e fisica e qui-
mica por outro, ambas as dias materias
impartiranse en galego.

2. Ademais das materias establecidas na epigra-
fe anterior, o Claustro completard o nime-

ro de materias, excluida a materia que a Lei
orgdnica de educacién determina de cardc-
ter voluntario para o alumnado, que garan-
tan o cumprimento do establecido para esta
etapa no Plan xeral de normalizacién da lin-
gua galega, aprobado polo Parlamento de
Galicia 0 21 de setembro de 2004, que se

inclie como anexo a este decreto.

3. A educacién secundaria obrigatoria pro-
porcionaralle a todo o alumnado unha boa
competencia nas ddas linguas oficiais que
repercuta de forma positiva no seu uso.

No que se refire ao ensino postobrigatorio,
nin o bacharelato nin a formacién profesional
tefien un regulamento tan especifico coma o da
ESO. No caso do bacharelato, o artigo 10 esta-
blece o seguinte:

No bacharelato, o alumnado recibird, polo
menos, o cincuenta por cento da sda
docencia en galego, nos termos establecidos
para esta etapa no Plan xeral de normaliza-

cién da lingua galega, aprobado polo Parla-




mento de Galicia o 21 de setembro de
2004, que se inclde como anexo a este
decreto para alcanzar a competencia lin-
s/ M M M ’
giifstica propia do nivel en ambas as ddas
linguas.

Para a formacién profesional, o artigo 11 di:

Na formacién profesional especifica, nas
ensinanzas artisticas e nas deportivas, de
grao medio ou superior, impartiranse en
galego os médulos atribuidos 4 especialida-
de de formacién e orientacién laboral e os
mdédulos profesionais que decida a Direc-
cién, ofdos os departamentos correspon-
dentes, que deberdn supofier o cumprimen-
to do establecido para esta etapa no Plan
xeral de normalizacién da lingua galega,
aprobado polo Parlamento de Galicia o 21
de setembro de 2004, que se inclie como
anexo a este decreto, para alcanzar a com-
petencia lingiiistica propia do nivel en
ambas as duas linguas.

En todos os mdédulos garantirase que o
alumnado cofieza o vocabulario especifico
en lingua galega.

Como ben se ve, a atencidn fixase especial-
mente nos anos da ESO, por seren os tltimos
do ensino obrigatorio. O obxectivo de conse-
guir que ao final da etapa o alumnado tefia
unha boa competencia nas ddas linguas oficiais
recéllese de xeito explicito no artigo 8.3. Ddse
por sentado que, independentemente das capa-
cidades e dos resultados académicos indivi-
duais, a competencia en casteldn estd garantida
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pola sia amplisima presenza social; a que nos
debe preocupar ¢ a que, 4 vista da experiencia
destes tltimos anos, non se estd a acadar por un
significativo sector do alumnado: unha boa
competencia en lingua galega. De af a esixencia
de que o galego sexa a lingua da docencia polo
menos na metade do tempo escolar.

A nosa proposta de planificacién moverase
dentro das pautas que sinala o decreto, tendo
sempre como gufa o obxectivo final de acadar
unha boa competencia nas duas linguas ofi-
ciais, «unha competencia que repercuta de
forma positiva no seu uso», por dicilo coas
palabras do decreto. Nesta etapa, a diferenza do
que ocorrfa en primaria, contamos coa vantaxe
de que o alumnado que se escolariza na ESO
debe traer xa unha boa competencia na sta lin-
gua familiar (L1) e tamén na outra lingua ofi-
cial (L2). Algo que ocorrerd con bastante segu-
ridade no alumnado que tefia como L1 o gale-
go, pero que pode estar sé parcialmente conse-
guido no alumnado que tefia como L1 o caste-
ldn, sobre todo nestes primeiros anos de aplica-
cién do decreto, que debemos de considerar
como de transicién. A ESO ¢, xa que logo, a
tltima oportunidade que ten o sistema educa-
tivo para consolidar esa dobre competencia.

De novo volveremos atopar aqui a necesida-
de de emprender camifos diferentes segundo o
contorno sexa galego ou casteldn falante, ainda
que a sta influencia non sexa tan intensa como
na primaria. En contornos galego falantes, a
dificultade principal seguird estando no mante-
mento da lingua familiar do alumnado', pois a

! Referimonos ao alumnado que ten o galego como lingua familiar, pois tamén haberd un sector do alumnado que tefia como

L1 o casteldn.
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competencia na L2 non presenta dificultade
ningunha, como ben nos indica a experiencia
acumulada nestes anos. O feito de estaren os
alumnos na etapa da adolescencia fai que esta
dificultade adquira novos matices, dada a gran-
de importancia que collen nestas idades os
dmbitos de socializacién, nos que hoxe ten
unha presenza moi grande o casteldn.

En contornos casteldn falantes, o mantemento
da lingua familiar do alumnado? non precisard de
atencién especial, pois verase favorecido pola pre-
senza e prestixio do casteldn na sociedade; o
esforzo maior, neste caso, radicard na consolida-
cién da competencia na L2 e na extensién do seu
uso nas actividades escolares. Unha proposta que
debe levarnos a ampliar a utilizacién do galego
mdis ald dos minimos sinalados no decreto.

2.3.3. As especificidades de educacion
secundaria

a) A primeira, como avanzamos antes, ¢ a
importante distincién entre obrigatoria e
postobrigatoria. A obrigatoria accede todo
o alumnado de 12 a 16 anos; este cardcter
comprensivo ¢ moi relevante, pois leva
implicita unha imprescindible atencién 4
diversidade. A postobrigatoria accede s6
unha parte do alumnado e desdébrase en
ddas vias: o bacharelato, cun marcado
cardcter propedéutico; e a formacién pro-
fesional, na que prima a dimensién termi-
nal, ainda que tamén pode ter ese cardcter
propedéutico.

b) Nesta etapa, sobre todo nos cursos corres-
pondentes 4 ESO, é cando o alumnado
desenvolve, na terminoloxfa de Piaget, o
estadio das operaciéns formais, caracteri-
zado pola aparicién da léxica formal e
polo pensamento hipotético-dedutivo.

c) O cofiecemento distribliese en dreas e
materias, cada vez mds especializadas a
medida que se avanza na etapa. Os conti-
dos conceptuais van adquirindo unha
relevancia maior en comparacién cos pro-
cedementais.

d) En consonancia con esta especializacidn,
medra o nimero de profesores que estd en
contacto con cada grupo de alumnos. Este
ndimero pode chegar a ser moi amplo. O
traballo auténomo do alumnado adquire
unha importancia cada vez maior.

e) O sistema de avaliacién segue a ser global,
sobre todo na ESO. Pero se en primaria se
centraba mdis na observacién diaria e na
adquisicién de procedementos, aqui ad-
quire unha importancia progresiva a
adquisicién de contidos conceptuais.

f) Socialmente, esta etapa correspéndese coa
adolescencia, uns anos de cambios biolé-
xicos e psicolxicos moi marcados. Desde
unha perspectiva social, o papel do grupo
de iguais adquire unha importancia moi
destacada; este serd un factor relevante 4
hora de considerarmos os usos lingiifsticos
do alumnado.

? Referimonos ao alumnado que tefia como lingua familiar o casteldn. Pero non podemos esquecer que sempre haberd un sec-
tor minoritario de alumnos que tefian o galego como L1; dadas as dificultades maiores que terdn para mantelo, deberdn ser

obxecto dunha atencién especifica.
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Tamén € nestes anos cando, en relacién
con estes usos, cobran importancia dous
factores que antes tiflan menor relevancia:
a existencia (ou non) de dmbitos de uso
consolidados no seu contexto social e a
existencia (ou non) de modelos sociais de
referencia (lideres de opinién, deportistas,
figuras musicais, etc.).

2.3.4. A importancia da lingua do contorno

Tamén en educacién secundaria (sobre todo
na ESO) ¢ importante conecer a lingua do con-
torno 4 hora de elaborarmos a planificacién lin-
giifstica. Dos catro indices que nos permiten
definilo, os que cobran maior relevancia son o
I3 (referido ao alumnado) e o 12 (referido ao
profesorado). O 14 (referido 4 ambientalidade
lingiifstica do centro) e, sobre todo, o I1 (refe-
rido ao contexto fisico do centro) tefien unha
importancia menor.

Volvemos insistir na conciencia de que estes
indices supofien unha simplificacién da reali-
dade, que sempre é ben mdis complexa. Mais
serannos moi ttiles para establecer o indicador
global e saber en que punto nos atopamos den-
tro da escala que vai do IG =1 (contorno cas-
teldn falante pleno) ao IG = 5 (contorno galego
falante pleno).

Para o caso das aulas situadas en contornos
galego falantes, segue sendo vélido este dobre
obxectivo:

* Que o alumnado mantefia a competencia
e o uso do galego (a stia L1).

* Que consolide a competencia que xa ten
de seu en casteldn, unha lingua moi pre-
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sente NO seu CONEEXto € que aparece aso-
ciada a funciéns prestixiadas socialmente.

Por iso, as nosas actuaciéns deben centrarse
no obxectivo de afianzar a sda L1 (algo que na
adolescencia ten dificultades especificas, polo
que dixemos antes dos modelos sociais de refe-
rencia) e en consolidar paralelamente a compe-
tencia que xa posden da L2 (moi doada de con-
seguir, dado que estdn garantidas as actitudes
positivas cara a unha lingua con numerosos
modelos sociais prestixiados).

Para o caso das aulas situadas en contornos
casteldn falantes, o obxectivo tamén serd o
mantemento da sda L1, o casteldn, e a adquisi-
cién dunha boa competencia en galego, «que
repercuta de forma favorable no seu uso».
Como ben sabemos, malia ser semellantes aos
obxectivos para contornos galego falantes, esta-
remos obrigados a seguir camifios parcialmente
diferentes. Isto € asi porque:

* Ainda que este alumnado xa debe vir da
etapa de primaria cunha boa competencia
en galego (para el, a L2), cérrese o perigo
de que os avances se boten a perder se non
se continta a traballar de xeito intenso a
mellora desa competencia.

* O estimulo que este alumnado ten para
utilizar o galego ¢, en principio, baixo,
dado que non o ven presente no seu con-
torno e que, ademais, constatan que
socialmente non ten unha valoracién
equiparable 4 do casteldn.

En calquera caso, tanto para contornos cas-
teldn como galego falantes, as aulas, e o centro
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no seu conxunto, seguen a ser os espazos idéne-
os para a adquisicién desa motivacién. O papel
do profesorado serd determinante, xunto coa
préctica e as actitudes lingiiisticas do seu grupo
de iguais.

O paso de educacién primaria a secundaria
supén algo mdis que un simple cambio de
etapa. Tamén ¢é o abandono do mundo da
infancia e, en moitos casos, da escola de proxi-
midade. Supén unha integracién paulatina no
universo adolescente, onde o galego ten dificul-
tades para facerse visible socialmente.

2.3.5. Algunhas practicas que compre evitar

A experiencia destes tltimos vinte e cinco
anos, asi como os estudos realizados sobre os
resultados pricticos obtidos desde a aprobacién
da Lei de normalizacién lingiiistica, permitenos
ver con claridade algunhas das causas que impe-
diron, deica agora, que en educacién secundaria
se acadase o obxectivo de conseguir que, ao
remate da etapa, o alumnado tivese unha boa
competencia nas duas linguas oficiais.

Entre estas causas, cremos importante salien-
tar:

a) O incumprimento na docencia naquelas
dreas que, como minimo, se deben impar-
tir en galego.

Ainda que poida parecer incrible, dado o
delongado periodo de tempo do que esta-
mos a falar, o certo é que houbo durante
estes anos un nimero moi significativo de
centros que privaron o alumnado do seu
dereito legal a recibir a docencia en gale-
go, unha condicién indispensable para
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que poidan adquirir a competencia bilin-
giie que sinala a lexislacién.

Non ¢ este o lugar de analizar as causas do
incumprimento por parte dun sector do
profesorado. Tan sé sinalaremos que ds
veces puido deberse a non posuir a com-
petencia necesaria (e entén é clamoroso o
baleiro de oferta formativa especifica ao
longo de todos estes anos) e, outras veces,
4 existencia de actitudes negativas cara ao
galego. Duas causas que, sobre todo a pri-
meira, tefien doada solucién se, por parte
da Administracién e dos centros, se pofien
os medios para resolvelas.

b) Tomar como mdximos os minimos lexisla-

dos. O Decreto 124/2007 establece para a
secundaria obrigatoria (artigo 9.2), despois
de indicar as materias que se impartirdn en
galego, que «(...) o Claustro completard o
nimero de materias (...) que garantan o
cumprimento do establecido para esta
etapa no Plan xeral de normalizacién da
lingua galega (...)». Iso significa que o resul-
tado serd un minimo do cincuenta por
cento de docencia en galego. Como ben
sabemos, esa é a porcentaxe da cal non se
pode baixar nun programa de ensino bilin-
giie se quere ser considerado de mantemen-
to, ainda no caso de que todas as outras
variables sexan éptimas. Por iso, sobre todo
en contextos onde o predominio familiar e
social do casteldn sexa moi elevado, serd
necesario elevar esa porcentaxe nunha parte
dos cursos (ou en todos), para conseguir
que, ao final, o alumnado adquira unha
boa competencia nas ddas linguas. Os
minimos do decreto son, xa que logo, o
chan a partir do cal debemos planificar.



¢) A transmisién de prexuizos cara ao galego
e o seu emprego na docencia, ainda que
sexa dun xeito inconsciente. Didse esa
transmisién cando non se imparten en
galego as materias que, como minimo,
deberan darse; dalgin modo, estase a
transmitir a idea de que esta lingua non ¢
apta para o cofiecemento desas materias.

Tamén se transmiten prexuizos cando se
vive (desde a Direccién ou desde o profe-
sorado) a presenza do galego como unha
imposicién explicita, esquecendo que o
noso ¢ un sistema educativo bilingiie e
que esa pretendida «imposicién» forma
parte do ntcleo esencial do noso sistema.

d) Tamén deberan desaparecer as clases
impartidas «en galego» dun xeito limitado;

ou sexa, aquelas nas que o profesorado se

e)

a)
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limita a utilizar esta lingua para seguir os
contidos dun libro de texto e se ve obriga-
do a empregar un galego moi deficiente
(ou, directamente, o casteldn) para as
explicaciéns complementarias que deman-
de o alumnado. Non ¢ preciso insistir na
visién negativa da lingua que unha précti-
ca asi lle transmite ao alumnado. Esta
carencia ¢ moi doada de solucionar se se
ofrece un programa de formacién adecua-
do, para que o profesorado tefia unha boa
competencia na stia materia ¢ unha boa
competencia instrumental en galego.

A escasa atencién prestada 4 oralidade.
Estase a dar o paradoxo de que existe un
sector do alumnado que remata esta etapa
cunha aceptable competencia na lectura e
na escrita, pero que presenta serias defi-
ciencias na prictica oral, o que couta de
xeito drdstico o seu uso espontdneo en
contextos informais. Este aspecto debera
ser de doada correccidn, pois sé implica
un cambio na metodoloxia diddctica do
profesorado.

2.3.6. Algunhas pautas para a planificacion

2.3.6.1. De caracter xenérico

Cémpre ter en conta que os centros de
educacién secundaria adoitan estar situa-
dos en contextos urbanos, pois a maior
parte deles estdn nas cidades ou en vilas
grandes que son cabeceiras de comarca.
Este factor, unido ao da idade do alumna-
do, fai que tenamos que considerar algu-
nhas cuestiéns especificas.
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A principal ¢ o feito de que, hoxe por
hoxe, a lingua maioritaria dos nosos ado-
lescentes ¢ o casteldn, polo menos nos seus
usos sociais, independentemente de cal
sexa a stia lingua familiar. E necesario ser-
mos conscientes das causas que motivan
este feito, en parte derivadas do sistema
educativo, en parte derivadas da situacién
sociolingiifstica de Galicia. Entre elas,
parécennos destacables:

* A asociacién do casteldn cos dmbitos
urbanos, debido 4 persistente presenza
do prexuizo que asocia o galego co
mundo rural.

* A escaseza de modelos sociais de refe-
rencia en galego para o alumnado
(musicos, deportistas, lideres de opi-
nién, etc.). Unha escaseza que non se
debe 4 sda inexistencia, sendn, en boa
medida, ao papel que xogan os medios
de comunicacidn, coa seleccién parcial
que nos ofrecen da realidade.

* As eivas na galeguizacién do sistema
educativo, sobre todo en secundaria.
Os centros, en moitos casos, non son
un ecosistema favorable 4 presenza do
galego. E evidente que os centros edu-
cativos non poden cambiar os usos
sociais das linguas, pero si deben cum-
prir coa parte que a lexislacién lles
demanda: que o alumnado adquira
unha boa competencia e que non tefia
prexuizos cara 4 utilizacién do galego.

b) Débese ter sempre presente o obxectivo
que se persegue, sobre todo na ESO: que
ao remate da etapa o alumnado desenvol-
va unha boa competencia na sda L1 e que

acade tamén unha boa competencia na
L2. Este ¢ o resultado agardable nun pro-
grama de bilingiiismo aditivo que permita
utilizar con competencia e fluidez calque-
ra das duas linguas na sta vida social. Este
obxectivo leva aparellado o de conseguir
que desaparezan os prexuizos e actitudes
negativas cara 4 utilizacién do galego, pois
sabemos que ¢ neste punto onde hai mdis

fallos.

¢) E moi importante ter en conta cal serd o

punto de partida do noso alumnado; ¢
dicir, con que nivel de competencia che-
gan de educacién primaria. Nunha situa-
cién ideal, a competencia nas duas linguas
deberd ser boa e corresponder ao nivel de
idade propio da etapa. Como as medidas
que define o Decreto 124/2007 tardardn
algiins cursos en facerse efectivas, é previ-
sible que tehamos que vivir unha etapa de
transicién, nos tres ou catro cursos poste-
riores 4 posta en prictica do decreto,
durante os cales quizais o alumnado che-
gue cunha competencia menor en lingua
galega. De ser asi, haberfa que arbitrar
medidas de reforzo para corrixir canto
antes esta situacion.

d) Debe definirse con claridade que materias

serdn as que se impartirdn en galego (tanto
na ESO coma no bacharelato ou na for-
macién profesional), xa que algunhas
veflen marcadas polo Decreto 124/2007,
pero outras non. Neste punto, o papel do
profesorado adquire unha dimensién moi
relevante. E imprescindible que a planifi-
cacién lingiiistica se asuma por parte do
Claustro e do Equipo Directivo, pois de



non ser asf estd condenada ao fracaso (e,
cémpre lembralo, o centro situarase féra
da lei). Se isto implica unha demanda
especifica de formacién 4 Administracién,
debe facerse de xeito persistente ata que
sexa atendida.

Isto dltimo fainos ver que, tamén aqui,
serd inevitable a existencia dunha etapa de
«transicién», que pode durar entre dous
ou tres cursos desde a aplicacién do decre-
to, para que o profesorado que o precise
adquira a formacién e a competencia
necesarias.

e) E importante manter informadas as fami-
lias do alumnado, tanto dos obxectivos
que se perseguen como do que se estd a
facer. A actitude (positiva ou negativa) e
os prexuizos que se poidan dar no seo
familiar inflden significativamente (cando
menos nos primeiros anos da etapa) sobre
a actitude do alumno e a sta disposicién a
aprender. Conforme o alumnado medre,
tamén serd importante explicar, se se pre-
cisa, os obxectivos que se pretenden.

f) A utilizacién de abondoso material diddc-

tico, seleccionado en funcién da sta cali-
dade, ¢ relevante para acadar bos resulta-
dos. Tamén o ¢é a utilizacién sistemdtica do
galego en todas as actividades relacionadas
coas tecnoloxfas da informacién e da
comunicacién (pdxina web do centro,
blogs de clase ou da biblioteca, traballo
escolar con ordenadores, prictica de vide-
oconferencias con outros centros, etc.).

g) Debe asegurarse o emprego do galego nas
actividades que se realizan no centro e non
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son estritamente escolares, como no caso
das actividades extraescolares (competi-
ciéns deportivas, actividades musicais e
teatrais, revista escolar, etc.).

h) Deben aproveitarse todas as oportunida-

i)

des que se nos presenten na relacién coa
sociedade do contorno: excursiéns, visitas,
safdas, charlas, relaciéns cos medios de
comunicacién, etc., pois son moi utiles
para o emprego vivo da lingua galega e
para que se comprobe a sta validez plena
para as actividades da vida diaria.

A porcentaxe de alumnado inmigrante,
ainda que agora ¢ pequena, medrard de
xeito previsible no futuro. Este feito hai
que enfocalo como unha oportunidade,
nunca como un problema. Se este alum-
nado conserva, a través da familia e do
contacto coa comunidade inmigrante, as
linguas de orixe, daranos unha oportuni-
dade excelente para abordar na prictica a
existencia da diversidade cultural e do plu-
rilingiiismo, as{ como as vantaxes de
dominar mdis dunha lingua.

De calquera xeito, no alumnado de nova
incorporacién, inmigrante ou non, hai
cuestidns que o centro ten que abordar de
xeito inmediato. A principal ¢ a creacién
de clases reducidas especificas, onde se
leve a cabo a adaptacién lingiiistica preci-
sa para que ese alumnado poida incorpo-
rarse canto antes ao ritmo cotidn da aula
que lle corresponda.

1) Serd de grande utilidade a comunicacién e

o intercambio con outros centros nos que
o alumnado sexa galego falante. Se o do
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noso centro tamén o ¢ maioritariamente,
o intercambio serviralle para comprobar
que existen outros centros cunha realidade
lingiifstica semellante. Se, pola contra, o
alumnado do noso centro ten maioritaria-
mente o casteldn como L1, o contacto con
centros galego falantes serviralle para
comprobar que o galego ¢ unha realidade
vizosa noutros contextos e estimulard a
comunicacién e o uso.

Este intercambio, coa presenza das tecno-
loxfas da informacién e da comunicacién,
pode ter multiples vias (correspondencia
postal, correo electrénico, chats, videocon-
ferencia, xornadas de convivencia, etc.).

m) E fundamental que a planificacién con-

temple un seguimento periédico do cami-
flo que se estd a percorrer, para constatar
se se vai na boa direccién ou se ¢ preciso
reconducir algunhas das pautas de actua-
cién, sobre todo durante os anos da ESO.
Dentro deste seguimento, debe contem-
plarse unha avaliacién ao final de cada
curso. Dela obteremos a informacién nece-
saria para saber se a planificacién que leva-
mos ¢ axeitada ou se cémpre modificala.

2.3.6.2. Especificas para contornos galego falantes

a) En contornos galego falantes (12 e I3 supe-
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riores a 3), o reto maior segue a ser que os
alumnos consoliden unha competencia
plena na sda L1 e non abandonen o seu
uso, sobre todo no plano oral. Tal como se
apuntou na epigrafe 2.3.6.1, nesta etapa
de secundaria este obxectivo adquire unha
relevancia maior, pois precisase contrarres-
tar a presién social en contra.

A adquisicién dunha boa competencia na
L2 (o casteldn, nestes contextos) estd moi
favorecida pola ampla presenza social e pola
actitude positiva cara 4 stia aprendizaxe.

b) Sobre todo nos cursos da ESO, debe man-

terse unha porcentaxe de utilizacién do
galego na docencia superior aos minimos
que indica o decreto, como via para con-
solidar a competencia plena na sda L1.
En canto 4 L2, coidarase que sigan a ter
unha boa competencia nela, prestando
atencién especial ds interferencias que se
puidesen producir, pois a esta idade xa
deben distinguir con precisién os cédigos
das ddas linguas.

¢) O traballo arredor das actitudes e prexui-

zos cobra unha importancia relevante,
pois na adolescencia poden converterse no
obstdculo principal para que a competen-
cia na sta L1 se traduza ou non nunha
utilizacién préctica.

2.3.6.3. Especificas para contornos castelan falantes

a) Nestes dmbitos casteldn falantes (I2 e 13

inferiores a 3), o reto principal segue a ser
que os alumnos e alumnas adquiran unha
boa competencia na L2 (o galego, neste
caso), con especial atencién 4 oralidade, e
que non teflan prexuizos para a sda utili-
zacién.

Este ¢ o reto maior, dada a porcentaxe de
fracasos que se constata ao longo dos anos
que levamos de presenza do galego no
ensino. As causas deste fracaso, no 4mbito
educativo, tefien que ver con, cando
menos, catro factores:



* A utilizacién anecdética do galego como
lingua vehicular (co incumprimento da
norma legal).

* A ausencia dunha prdctica oral planifi-
cada nas clases.

* A inexistencia de dmbitos de uso no
centro.

* A presenza dos prexuizos lingiifsticos. A
experiencia destes tltimos vinte e cinco
anos amosa con claridade que unha uti-
lizacién anecdédtica e subordinada do
galego non nos leva aos obxectivos sina-
lados, senén que nos distancia deles.

b) Tamén terd moita importancia a capacita-
cién do profesorado e as sdas actitudes
verbo da lingua. Semella imposible acadar
os obxectivos que sinala o decreto se non
se conta cun profesorado que, calquera
que sexa a stia L1, tefia unha boa compe-
tencia en galego e estea libre de prexuizos
cara 4 sda utilizacién no ensino.

¢) En centros con este perfil maioritariamen-
te casteldn falante, a via mdis recomenda-
ble ¢ planificar nos primeiros cursos unha
porcentaxe de emprego do galego superior
aos minimos marcados polo decreto,
como camifio para consolidar canto antes
as competencias bdsicas.

Como ben sabemos, isto non fard perigar
en ningin momento a sia competencia
na L1, asegurada pola sda presenza case
Unica nos contextos familiar e, sobre todo,
social, tan importante nestas idades.
Como as linguas sé se aprenden se se uti-
lizan, o emprego do galego na aula amésa-
se como a via idénea para que poida
adquirir a competencia nesa L2.
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d) A outra via pasa por comezar nos primeiros
niveis polos minimos marcados polo Decre-
to 124/2007 e ir aumentdndoos progresiva-
mente a medida que se avanza nos cursos.
Se se escolle esta via, haberd que evitar que
a competencia en galego sexa deficiente,
ou que se adquira sé nos usos escritos,
mais non na préictica oral. Este abandono
dos usos orais, percorrido xa en anos pasa-
dos, conduce a resultados contrarios aos
que se pretenden, pois non asegura unha
competencia oral en galego e reforza os
prexuizos cara ao seu emprego.

e) En calquera caso, é fundamental fomentar
no alumnado actitudes positivas cara ao
uso do galego. Como sabemos, as actitu-
des negativas e os prexuizos poden conver-
terse na adolescencia no obstdculo princi-
pal para que a competencia na L2 se tra-
duza ou non nunha utilizacién prictica.

2.3.7. Pautas para a secundaria
postobrigatoria

Todo o que vimos de sinalar anteriormente ¢
vélido tamén para os anos da secundaria posto-
brigatoria (bacharelato, formacién profesional
e ensinanzas artisticas e deportivas). Con todo,
cémpre sinalar que esta etapa non debera de
presentar problemas de ningun tipo, dado que,
se durante os cursos da ESO se seguiu unha
planificacién axeitada, os mozos e mozas que se
integran nela xa deben posuir unha boa compe-
tencia nas duas linguas oficiais. De non suceder
asi, significaria que algunhas pezas da planifica-
cién da ESO estdn a fracasar, polo que serfa
imprescindible revisalas.
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E previsible que, desde a posta en marcha das
medidas sinaladas no decreto, haxa unha fase de
transicién de dous ou tres cursos durante a cal
non teflamos garantfas de que o alumnado co-
meza esta etapa cunha boa competencia nas ddas
linguas. Naqueles centros nos que a lingua gale-
ga ocupou en anos anteriores un lugar subordi-
nado, naqueles nos que o alumnado percibe que
non hai na préctica educativa global un interese
por conseguir unha boa competencia en lingua
galega, naqueles nos que se reproducen e trans-
miten actitudes negativas ou de minusvaloracién
cara ao galego... ¢ obvio que os resultados, ao
final da ESO, van ser insuficientes no que se refi-
re 4 competencia en lingua galega.

En centros que tiveron unha prictica deste
tipo, ademais dos cambios que se introduzan
na ESO, haberd que prestarlles tamén unha
atencién especial aos cursos de bacharelato ou
formacién profesional, buscando corrixir neles
as carencias que se constaten ao comezo. Nestes
casos, resulta imprescindible:

* A reciclaxe e posta ao dia do profesorado,
. z
tanto nos aspectos referidos 4 competen-
cia xeral na lingua como 4 competencia
especifica nos aspectos lingiifsticos da
materia que impartan.

* A utilizacién do galego como lingua da
docencia nunha porcentaxe significativa-
mente superior a0 minimo do 50% que
sinala o decreto, como via para a adquisi-
cién répida dunha boa competencia.
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* Explicacién ao alumnado (e 4s familias)
das razéns educativas que nos levan 4
posta en prdctica da medida anterior.

En contextos casteldn falantes, ademais des-
tas tres medidas, haberd que traballar especial-
mente a adquisicién dunha boa competencia
oral en galego, pois a experiencia demdstranos
que ¢ a que presenta un déficit maior. Convén
lembrar que a competencia oral en casteldn,
tamén en contextos galego falantes, non preci-
sa dunha atencidn especial, dada a stia presenza
masiva nos dmbitos ligados 4 mocidade (sobre
todo, a través dos medios de comunicacién). A
competencia escrita, porén, si pode precisala
nos aspectos léxicos e ortogréficos, porque
outros mdis bdsicos (a capacidade de crear tex-
tos dotado de coherencia e cohesién, principal-
mente) son comuns 4s ddas linguas.

Finalmente, insistimos na necesidade de
abordar dun xeito decidido o traballo orientado
4 superacién das actitudes negativas e dos pre-
xuizos sobre a lingua galega e a sta utilizacién
nos distintos dmbitos sociais. Se ben é certo que
o sistema educativo ten que centrarse especial-
mente na adquisicién de competencias, non o é
menos que tamén debe fomentar a utilizacién
préctica da lingua menos favorecida socialmen-
te. E isto en calquera contexto, ainda que cobra
unha importancia maior nos casteldn falantes,
dada a menor presenza de dmbitos de uso para

o galego.



2.4. Pautas para a planificacion nun centro privado (concertado ou non) de educacion

infantil, primaria e secundaria

2.4.1. Caracteristicas especificas
dos centros concertados e privados

Dentro da tipoloxfa de centros que defini-
mos ao comezo deste capitulo, incluimos nun
punto especifico os centros privados, concerta-
dos ou non, por entender que posien algunhas
caracteristicas propias que condicionan a plani-
ficacién lingiiistica que se faga neles. Estas son
as caracteristicas que destacaremos, desbotando
outras que poderian ser relevantes para estudos
doutro tipo, pero que aqui non vefien ao caso.

Non faremos, xa que logo, unha planifica-
cién especifica para este tipo de centros, por
entender que as pautas para definila xa estdn
contempladas nas que propuxemos nos puntos
anteriores para os centros de infantil, primaria
e secundaria. As grandes lifas desa planifica-
cién non cambian porque o centro sexa publi-
co ou privado concertado. Tan sé haberd que
introducir nelas os matices que vefian dados
polas caracteristicas especificas que sinalamos.

a) Os centros concertados e privados adoitan
ter nun mesmo espazo fisico as tres etapas
educativas: infantil, primaria e secundaria
(en ocasibns, s6 a secundaria obrigatoria: a
ESO). E dicir, o alumnado realiza todo o
traxecto educativo non universitario no
mesmo centro. Isto facilita en gran medi-
da a realizacién dunha planificacién efec-

tiva, pois permite detectar as dificultades
que poidan xurdir no proceso e adoptar as
medidas correctoras que se precisen.

Son centros que, ademais, adoitan ter unha
direccién centralizada que facilita a planifi-
cacién lingiiistica do conxunto e o grao de
cumprimento das pautas que se marquen.

b) A préctica totalidade dos centros concer-

tados e privados estdn situados en dmbitos
urbanos (cidades e vilas grandes). Os que
estdn situados na periferia das cidades sé o
estdn espacialmente, pois o alumnado, na
sia gran maiorfa, procede das cidades e
vilas préximas.

Isto outérgalle ao alumnado un perfil
mdis uniforme ca o dos centros publicos,
uniformidade que se ve reforzada pola
caracterfstica seguinte.

¢) A procedencia social do alumnado ¢ bas-

tante uniforme dentro de cada centro. En
xeral, hai un predominio de familias de
clase media e media-alta. Familias que,
pola caracterizacién sociolingiiistica da
nosa sociedade nas udltimas décadas, en
bastantes casos adoitan ter o casteldn
como lingua familiar.

Tamén ten relevancia o feito de que nos sec-
tores sociais dos que procede o alumnado
subsistan prexuizos ou actitudes negativas
cara ao proceso de normalizacién da lingua
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galega, especialmente no dmbito educativo.
Parécenos un punto especialmente signifi-
cativo, pois, de darse o caso, esixird un tra-
ballo planificado nesta direccién, tanto coas
familias coma co alumnado.

e) A historia lingiiistica do centro ao longo

dos ultimos vinte e cinco anos cobra unha
relevancia especial. Por diversas circuns-
tancias (desde a procedencia social do
alumnado ata as decisiéns educativas
tomadas polas persoas ou instituciéns res-
ponsables do centro), a percepcién social
maioritaria é que os centros deste tipo se
distinguiron por un menor grao de impli-
cacién no proceso de normalizacién lin-
giifstica no ensino.
Esta percepcién ten excepciéns moi signi-
ficativas, pois en certos casos foron preci-
samente algtins destes centros os que se
implicaron de xeito decidido na normali-
zacién da lingua galega no dmbito educa-
tivo. O exemplo mdis salientable pode ser
o dos centros integrados en Ferega (Fede-
racién de Centros Relixiosos de Galicia),
que vefien realizando nos tltimos anos un
significativo traballo colectivo a prol do
uso normalizado do galego.

2.4.2. A planificacion nos centros
concertados e privados

Cando abordamos a planificacién para as
etapas de educacién infantil, primaria e secun-
daria, seguimos sempre un esquema que cons-
taba destes puntos:

a) O marco legal
b) Prdcticas que cémpre evitar
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c) Pautas para a planificacién
cl) de cardcter comun
c2) especificas para contornos galego fa-
lantes
c3) especificas para contornos casteldn fa-
lantes

Pois ben, cremos que todo o que ali se dicia
¢ aplicable aos centros concertados e privados,
coa particularidade de que neles non ¢ de apli-
cacién o punto c2, agds excepcidéns puntuais.
Estes centros terdn, con toda probabilidade, o
indicador global (IG) inferior a 3, polo que
haberd que seguir as pautas que marcamos para
contornos casteldn falantes.

O anterior ten como consecuencia, falando
das lifias xerais, que nestes centros haberd que
prestar unha atencién prioritaria a que o alum-
nado acade unha boa competencia en lingua
galega, con especial atencién 4s capacidades
orais. Unha atencién que nos debe levar a
incrementar de xeito significativo a utilizacién
do galego como lingua da docencia, mdis ald
dos minimos que sinala o decreto.

Por outra banda, os centros deste tipo preci-
san adoptar as medidas que os convertan en eco-
sistemas favorables ao medre do galego, como
via para contrarrestar os prexufzos e actitudes
negativas relacionados coa lingua que se puide-
sen dar entre o alumnado. E dicir, deben facili-
tar a creacién de contextos onde ese alumnado se
sinta estimulado a empregar o galego, ao com-
probar que ¢ ttil para a comunicacién. E deben
estender ese traballo ao resto da comunidade
educativa (as familias, en primeiro lugar), para
que colaboren na medida do posible na consecu-
cién dos obxectivos sinalados no marco legal.



2.5. Pautas para a planificacion nun centro publico integrado

2.5.1. Caracteristicas especificas dos centros
piblicos integrados

Dentro da tipoloxfa de centros que defini-
mos ao comezo deste capitulo, incluimos nun
punto especifico os centros publicos integra-
dos, por entender que posden algunhas caracte-
risticas propias que condicionan a planificacién
lingiifstica que se faga neles. Estas son as carac-
terfsticas que destacaremos, desbotando outras
que poderian ser relevantes para estudos doutro
tipo, pero que aqui non vefien ao caso.

Non faremos, xa que logo, unha planifica-
cién especifica para este tipo de centros, por
entender que as pautas para definila xa estdn
contempladas nas que propuxemos nos puntos
anteriores para os centros de infantil, primaria
e secundaria. As grandes linas desa planifica-
cién non cambian, tan s6 haberd que introdu-
cir nelas os matices que vefian dados polas
caracteristicas que sinalamos.

a) Os centros publicos integrados (CPI)
caracterizanse por integrar nun mesmo
espazo fisico tres etapas educativas: infan-
til, primaria e secundaria obrigatoria
(ESO). Isto facilita en gran medida a rea-
lizacién dunha planificacién efectiva, pois
permite detectar as dificultades que poi-
dan xurdir ao longo do proceso e adoptar
as medidas correctoras que se precisen.

b) Estes CPI estdn situados sempre nun con-
texto rural, pois naceron precisamente
para cubrir as necesidades educativas en
bisbarras que non tifan unha vila grande
que servise de centro. Adoitan estar situa-
dos no nucleo de poboacién mdis signifi-
cativo e recollen o alumnado de toda a
bisbarra.

Isto outérgalle a este alumnado un perfil
bastante uniforme desde unha perspectiva
sociocultural e lingiifstica.

¢) Case todo o alumnado procede de familias
que, polas caracterizacién sociolingiiistica
da nosa sociedade, adoitan ter o galego
como lingua familiar. Esta lingua estd
tamén moi presente no contexto social da
bisbarra, en aberto contraste co que ocorre
en dmbitos urbanos.

2.5.2. A planificacidn nos centros piblicos
integrados

Cando abordamos a planificacién para as
etapas de educacién infantil, primaria e secun-
daria, seguimos sempre un esquema que cons-
taba destes puntos:

a) O marco legal

b) Précticas que cémpre evitar

c) Pautas para a planificacién
cl) de cardcter comidn
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c2) especificas para contornos galego fa-
lantes

c3) especificas para contornos casteldn fa-
lantes

Pois ben, cremos que todo o que alf se dicfa ¢
aplicable aos centros publicos integrados, coa
particularidade de que neles non deberemos con-
siderar o punto c3. Estes centros terdn, con toda
probabilidade, o indicador global (IG) superior a
3, polo que haberd que seguir as pautas que mar-
camos para contornos galego falantes.

O anterior ten como consecuencia, en rela-
cién coas lifas xerais que se deben seguir, que
nestes centros haberd que prestar unha atencién
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prioritaria a que o alumnado mantefia e conso-
lide a stia competencia en galego, ao tempo que
acada tamén unha boa competencia en caste-
ldn. A prictica educativa dos dltimos anos per-
mitenos constatar que esta adquisicién da com-
petencia en casteldn non supén dificultade nin-
gunha, pola presenza relevante que ten na
sociedade e no contorno vivido do alumnado.
Ao que haberd que prestar atencién € 4 conso-
lidacién da competencia en galego o a0 mante-
mento do seu uso, pois os prexuizos sociais
operan en direccién contraria, sobre todo na
idade adolescente. Unha situacién que nos
debe levar a unha utilizacién moi ampla do
galego como lingua da docencia, sobre todo
nos anos de infantil e primaria.



3. A dinamizacion lingiiistica nos centros educativos

Tal como sinalamos na unidade 1 (véxase §
1), a dinamizacién lingiiistica nun centro educa-
tivo consiste no desenvolvemento dun conxunto
estruturado de actividades que ten como obxec-
tivo crear as condiciéns que aseguren a posta en
marcha e mais o funcionamento da planificacién
lingiifstica educativa, tal como se recolle na

LNL-1983 e no Decreto 124/2007.

Como ben sabemos, na lexislacién que regu-
la 0 noso modelo educativo definese con clari-
dade o obxectivo final que debemos acadar:
conseguir que o alumnado, independentemen-
te de cal sexa a sta lingua familiar, acade unha
boa competencia nas ddas linguas oficiais. Do
mesmo xeito, sabemos que tamén contamos co
punto de partida que debe guiar a nosa planifi-
cacién: a realidade sociolingiiistica de cada un
dos centros.

Deste xeito, ainda que a través do Decreto
124/2007 se enuncian unhas lifias bdsicas
comuns, que son os minimos sinalados, déixa-
se en mans de cada centro educativo a defini-
cién do camifo que seguirdn para, desde o
punto de partida que ¢ a sda realidade actual,
chegar ao obxectivo final comun. Ese camifio é
a planificacién lingiiistica.

Coa dinamizacién lingiiistica debemos favo-
recer as condiciéns educativas e ambientais en
cada centro que fagan posible a realizacién, con

garantias de éxito, da planificacién lingiiistica
escolar.

A dinamizacién ¢, xa que logo, un comple-
mento imprescindible da planificacién lingiifs-
tica escolar, da que forma parte indesligable.
Esta dinamizacién é imprescindible por varios
motivos, entre os cales destacan os seguintes:

* En moitos contextos, o galego ¢ unha lin-
gua que estd pouco presente socialmente
(nin nas familias nin no contexto social en
xeral). Se isto ocorre, ¢ preciso fomentar o
seu uso en distintos tipos de actividades
programadas desde o centro escolar, co
obxectivo de contribuir a darlle vitalidade
e prestixio social.

* DPara acadar o obxectivo lingiiistico que
define o noso modelo educativo, non sé é
necesario aprender galego e en galego,
senén que debemos garantirlle ao alumna-
do dmbitos, actividades e espazos de uso en
que poidan utilizar activamente a lingua
galega. Ao tempo, contribuimos a infor-
mar e sensibilizar sobre a necesidade de co-
fiecer a lingua e a desfacer posibles prexui-
zos e actitudes lingiifsticas negativas.

Todas as actuaciéns dinamizadoras deben
estar definidas por uns obxectivos establecidos
con claridade, que funcionen como eixes ao
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redor dos que se articulan esas actuacidns.
Tendo en conta iso, desde a dinamizacién
sociolingiiistica debemos orientar boa parte do
esforzo de restauracién social da lingua galega
cara a dous tipos de obxectivos: a) o fomento
da extension e da diversidade dos usos sociais
da lingua galega, principalmente os usos orais;
b) a desactivacién dos prexuizos e estereotipos
sociolingiifsticos que ainda pesan sobre ela.

3.1. Elementos da dinamizacion lingiiistica
escolar

Tendo en conta o concepto de dinamizacién
lingiifstica que elaboramos para os centros edu-
cativos, imos analizar a continuacién algt’ms
dos elementos que deben estar presentes nas
précticas dinamizadoras da lingua galega.

a) O conecemento das dindmicas internas
e externas mdis relevantes

E necesario cofiecer polo mitido a dindmica
social do dmbito organizativo no que se vai
intervir, xa que tal conecemento aforrard tempo
e permitird centrar puntos clave do labor dina-
mizador. Con respecto a isto, convén ter pre-
sentes as seguintes observaciéns:

* Sempre que sexa posible, é interesante dis-
poner de datos de tipo cuantitativo e cua-
litativo. Para iso, debemos levar adiante
unha recollida de datos que sexa asumible
humana e economicamente e que achegue
datos sinxelos e manexables, centrados sé
nos aspectos que poidan interesar para os
nosos obxectivos dinamizadores (véxase §

6 da unidade 1).
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e Serd moi dtil empregar instrumentos de
observacién participativa. A observacién
participativa é unha técnica de recollida
de datos que facilita e mellora a implica-
cién dos axentes dinamizadores nas activi-
dades do colectivo no que se vai intervir

(véxase § 6.2.2. da unidade 1).

¢ Outro aspecto importante é o cofiecemen-
to dos axentes sociais centrais e dos lideres
de opinidns locais que poden axudar na
configuracién das actividades dinamiza-
doras e que poden influir poderosamente
no éxito ou no fracaso das iniciativas.

b) A concrecién dos obxectivos dinamizadores

Un dos obxectivos centrais da dinamizacién
¢ favorecer a modificacién das condutas socio-
lingiifsticas dos membros da comunidade edu-
cativa, fomentado os usos lingiiisticos en lingua
galega e desfacendo prexuizos e opiniéns lin-
giifsticas negativas.

As condutas lingiiisticas son relativamente
duradeiras, pero non son inmutables: son difi-
ciles de cambiar pero non ¢, nin moito menos,
imposible facelo. A realidade social e lingiifsti-
ca dun colectivo non ¢ algo pechado nin que
sexa imposible modificar. O labor do dinamiza-
dor, como o de calquera axente social ou cultu-
ral, debe ser o de articular os mecanismos para
modificar a realidade cara ao que se considera
éptimo. Deste xeito, o dinamizador ten que
asumir a realidade sociolingiiistica como algo
que se pode e se debe modificar, e non como un
construto acabado e sen posibilidade de modi-
ficacién ou de cambio.



Hai que ter moi presente que os cambios son
sempre lentos e adoitan ser visibles a medio e
longo prazo. A busca de efectos inmediatos ¢

dificil.

As actividades que se desefien deben respon-
der a uns obxectivos, e estes vefien determina-
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dos polas caracteristicas propias de cada centro.
E dicir, previamente 4 proposta de medidas
débense considerar os obxectivos que se preten-
den acadar en cada periodo da PSC. Xunto coas
medidas de cardcter xeral, o principio que debe
guiar o traballo dinamizador ¢ o de proponer
medidas concretas a necesidades concretas.

DELIMITACION DE OBXECTIVOS DINAMIZADORES

PROPOSTA DE MEDIDAS E DE ACTIVIDADES CONCRETAS

A idea clave sobre a que pivota esta argu-
mentacién ¢ que nin hai dous centros iguais

OBXECTIVOS XERAIS

nin os centros son internamente homoxéneos.

Estender e optimizar o uso da lingua galega nos centros educativos.

» Conseguir un cambio de imaxe que permita acadar cotas mais altas de prestixio para a lingua galega.

Implicar todos 0s axentes escolares neste proceso.

* Abordar o escenario educativo e escolar e contribuir & dinamizacion lingtistica do contexto.

¢) A xeracién da programacién dinamizadora

En tanto que conxunto de actividades estru-
turadas, a dinamizacién lingiiistica debe estar
xerada a partir dun plan de actuacién clara-
mente desenvolvido e organizado temporal-
mente. Para isto, cémpre ter en conta algtins
aspectos.

e Débense desefar plans que os axentes
dinamizadores poidan realizar de princi-
pio a fin. Ademais, cémpre fuxir da rutina

na sda elaboracién, na medida en que
cada centro educativo ten a sda propia
dindmica de funcionamento, que cémpre
cofiecer de antemdn para planificar en
funcién desas caracteristicas.

* Hai que evitar a burocracia excesiva (por
exemplo, papelexo innecesario, moitas
reuniéns sen obxecto claro, redaccién
continua de informes, etc.), sendo flexi-
bles coa posta en prictica do programa
dinamizador.
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* E necesario contar nas distintas fases do
programa cun punto dedicado 4 avalia-
cién, para garantir o cumprimento dos
distintos obxectivos da programacién
dinamizadora.

* D¢ébese establecer unha delimitacién por-
menorizada dos 4dmbitos concretos de
actuacién dinamizadora, de acordo coas
prioridades establecidas e os medios, sobre
todo humanos e econémicos, dos que se
vai dispofier, e tamén en funcién da inci-

IDEAS PRINCIPAIS

dencia e rendibilidade social das interven-
ciéns. Xa que os medios humanos, econé-
micos e materiais van ser sempre cativos e
limitados, cémpre ter moi claras as priori-
dades e precisase desenvolver acciéns que,
tendo calado social, se poidan levar adian-
te con certas garantias de éxito. As frustra-
ciéns que provocan iniciativas ambiciosas
en exceso e que non se dan rematado inci-
den con frecuencia nunha desmobiliza-
cién e apatia que poden frustrar iniciativas
colectivas futuras.

e Debemos articular plans realizables, adecuados 4 realidade educativa. A aplicacion do plan debe ser

flexible.

« Avaliaremos continuamente a posta en practica das actividades e dos seus resultados.

d) Estratexias nas pricticas dinamizadoras

Hai que ter presentes en todo o proceso dife-
rentes aspectos de negociacién e de persuasion. A
seducion e o convencemento son os dous elemen-
tos que deben primar no labor de posta en mar-
cha e de aplicacién directa dun plan de dinamiza-
cién. O importante é sumar persoas e esforzos aos
proxectos dinamizadores, evitando na medido do
posible ter persoas ou grupos en contra.

Sabemos que contamos cun ordenamento
legal que fortalece a nosa posicién e que garan-
te a necesidade das nosas actividades; pero, ade-
mais de contar coa razén legal e coa lexitimida-
de histdrica, temos que actuar sempre coas
doses necesarias de negociacién e persuasion,
de maneira que os colectivos aos que nos diri-
ximos asuman o plan como un proceso benefi-
cioso e modernizador.
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e) Recursos e ferramentas da dinamizacién

Con respecto a esta cuestién, por parte da
Administracién educativa e da Secretarfa Xeral
de Politica Lingiiistica (SXPL), pénense en
marcha distintos mecanismos que aseguren o
asesoramento aos centros educativos para a ela-
boracién da dinamizacién lingiiistica.

* Desde 2007, hai en cada provincia un
coordinador(a) para asesorar os ENDL.

e Desde a SXPL e desde a Conselleria de
Educacién e Ordenacién Universitaria,
organizanse actividades de formacién e
desenvélvense recursos e materiais para a
dinamizacién lingiiistica:

- Intercambio de experiencias entre cen-
tros distintos.



- Actividades de formacién e de reciclaxe
para o profesorado.
- Ferramentas web disponibles.

IDEAS PRINCIPAIS

A planificacion lingliistica educativa

Tamén deben terse en conta os recursos que
se poidan achegar desde os concellos e desde
outras entidades e organizaciéns cidadds.

» (Coas actividades dinamizadoras débense consolidar lifias de actuacion que permitan darlle ao galego
unha vitalidade alta entre a comunidade escolar. Isto tera un efecto beneficioso para os usos, as acti-

tudes e o prestixio xeral da lingua.

* Proponse un proceso voluntario, non obrigativo nin impositivo. Polo tanto, debemos contar coa sedu-

cién e o convencemento.

* A influencia das actividades de dinamizacidn lingiistica vese a medio e longo prazo, non esperemos
que haxa cambios inmediatos nos usos e nas actitudes lingisticas.

« Tratase de converter o galego na lingua principal da vida dos centros escolares e que esa ambientali-
dade lingfiistica favorable acabe axudando a modificar percepcions e condutas de todos os implicados

no proceso educativo.

3.2. Repertorio de actuacions dinamizadoras
para potenciar o uso do galego

A seguir, presentamos unha relacién de
actuaciéns dinamizadoras que serven de mostra
para indicar o variado abano que estas poden
ter. Como ben se entende, estes son sé uns
exemplos orientadores; atoparemos bastantes
mdis na rica experiencia de moitos centros edu-
cativos durante os ultimos anos.

a) Acciéns centradas no uso do galego
(oral e escrito)

Estas medidas irdn dirixidas a darlle un pulo
significativo 4 visibilidade do galego, co impul-
so subseguinte 4 adquisicién dunha competen-
cia prdctica no idioma e 4 conformacién de
actitudes positivas. Trdtase, xa que logo, de aca-

dar unha visibilidade permanente da lingua

galega no centro, facendo dela unha lingua
«préxima» tanto nas aulas como féra delas.

* Aspectos visuais ¢ documentais do centro.
Ainda que se trata dunha préctica obriga-
toria moi consolidada, cémpre lembrar a
sta importancia (¢ sabido que non todos
0s centros a cumpren):

- Ter en galego todo tipo de carteis, letrei-
ros, avisos, etc.

- Ter en galego a pdxina web do centro e
promover, a través de diversos enlaces, a
consulta doutras pdxinas de interese.

- Empregar o galego nos documentos de
relacién coas familias e co contorno
social: correspondencia, boletins de
notas, publicaciéns, comunicados, etc.

- Facer en galego toda a documentacién
administrativa e pedagdxica.
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- Ter en galego os cufos empregados na
vida administrativa: o oficial do centro,
os de rexistros de entrada e safda, da
biblioteca, etc.

Usos lingiiisticos cotidns orais:

- Emprego da lingua galega por parte do
profesorado nas conversas que mante-
flan coas familias, co alumnado e co per-
soal non docente.

- Usar a lingua galega en todos os actos
que organice o centro: reuniéns de pais,
festivais, conferencias, etc.

- Empregar o galego na megafonia, activi-
dades extraescolares, etc.

Fomento xeral do uso do galego:

- Darlle pulo 4 utilizacién das tecnoloxias
da informacién e da comunicacién
(TICS), promovendo a suda identifica-
cién co uso do galego: programas infor-
mdticos en galego, utilizacién dos diver-
sos recursos que ofrece internet, crea-
cién de weblogs colectivos, uso de chats
e videoconferencias, etc.

- Recompilar material informdtico que
axude o profesorado a traballar en gale-
go: tradutor, corrector, ferramentas
informdticas para elaborar recursos
(Ardora, Lim, Javaclic, phpwebquest,
etc.). Estas dltimas estdn dispofiibles no
Portal Educativo da Conselleria de Edu-
cacién e Ordenacién Educativa:
http://www.edu.xunta.es/contidos/por-
tal/obradoiro.htm.

- Editar en galego a revista e outras publi-
caciéns (periddicas ou non) do centro.
Estas publicaciéns poderdn ser en papel
ou en formato electrénico.

- Promover a creacién no centro dunha
emisora de radio, coidando que os seus
contidos sexan sempre en galego.

- Ter ben dotada de libros e revistas en
galego a biblioteca do centro e as biblio-
tecas de aula, fomentando o seu uso e a
sta lectura.

- Ter ben dotada de materiais audiovisuais
a fonoteca e a mediateca do centro, de
xeito que o alumnado cofieza a riqueza
das produciéns feitas en galego.

- Fomentar, a través de xogos e outras acti-
vidades ludicas, o uso do galego nas acti-
vidades informais do alumnado.

- Crear a figura do voluntario lingiiistico
entre o alumnado, con funciéns como a
de acoller estudantes non galegofalantes,
colaborar co ENDL, participar na orga-
nizacién das actividades, etc.

- Pofier o alumnado en contacto coa reali-
dade actual do pafs:

- Mediante a realizacién de visitas de
cardcter diddctico que lles permita aos
estudantes cofiecer a presenza da lin-
gua na Galicia de hoxe, sobre todo nas
actividades socialmente prestixiadas.

- Por medio dun panel informativo que
recolla as informaciéns mdis impor-
tantes relacionadas coa presenza social
do galego.

- Por medio dun blog institucional na
pdxina web do centro.

- En contornos casteldn falantes, promo-
ver encontros e intercambios co alum-
nado doutras zonas, sobre todo daqueles
centros que destaquen polo seu avance
dinamizador.

- Impulsar a formacién de grupos de tea-
tro, musicais, deportivos, clubs de lectu-



ra, etc., que desenvolvan a sta activida-
de en galego.

- Impulsar a elaboracién de videos e cur-
tametraxes en galego.

- Recoméndase o establecemento de pau-
tas de compromiso e fidelidade lingiifs-
tica destinadas ao alumnado, proponen-
do «contratos» de uso da lingua.

- En secundaria, informar e promover o
proceso de galeguizacién de nomes e
apelidos entre o alumnado.

En contornos cunha forte presenza de
alumnado inmigrante, cémpre desefiar
un plan de acollida lingiiistica que inclda,
entre outras cousas, unha campana espe-
cifica de sensibilizacién para axudar a
transformar as actitudes lingiisticas.

e Colaboracién co contorno:

- Manter unha colaboracién aberta e par-
ticipativa co Concello, especialmente co
Servizo de Normalizacién Lingiifstica
(se existe), cos movementos asociativos e
de participacién relacionados coas acti-
vidades de ocio, lecer e consumo da
mocidade: hostalerfa, comercio, clubs
deportivos, grupos ecoloxistas, asocia-
ciéns de lecer, entidades e centros cultu-
rais, etc. Esta colaboracién debe priori-
zar a galeguizacién dos espazos nos que
a mocidade pasa boa parte do seu tempo
libre: cibers, bares, clubs xuvenfs, casas
da mocidade, etc.

A planificacion lingliistica educativa

dous centros de primaria) ou poden ser
centros relacionados porque un deles
recolle 0 alumnado que finaliza etapa no
outro.

- A colaboracién non deberd limitarse 4
realizacién de actividades. E importante
unha coordinacién entre os centros edu-
cativos da mesma localidade, para revisar
e tratar de coordinar a planificacién lin-
giifstica das distintas etapas educativas.

b) Sobre a creacién de actitudes positivas

Dentro dun programa de dinamizacidn,
deben incluirse actividades dirixidas a unha
valoracién positiva do uso da lingua entre os
membros da comunidade educativa.

Como ben sabemos, a competencia comuni-
cativa do profesorado e dun bo sector do alum-
nado ¢ boa ou, cando menos, aceptable. Non
obstante, esa competencia, ds veces, non ten a
correspondencia na prdctica: unha porcentaxe
cofiece o galego, pero non o fala. Esa disocia-
cién, en bastantes casos, débese 4 existencia de
actitudes negativas cara 4 lingua, baseadas moi-
tas veces en rutinas ou prexuizos. As maneiras
de ir modificando esa situacién son:

* A través da comprobacién da coherencia e
do compromiso do contorno do alumna-
do, fuxindo da identificacién do uso da
lingua como algo académico e curricular e

* Colaboracién entre distintos centros edu- inserindoa nos usos da vida cotid.

cativos:

- Realizacién de actividades conxuntas * A través de campafas que, proporcionan-
entre centros que estean préximos. do informacidn e estimulos positivos, bus-

Poden ser do mesmo nivel (como tal, quen a modificacién desas actitudes.

193




Unidade 6

Algunhas actividades dirixidas ao fomento
de actitudes positivas:
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Organizar campafias orientadas 4 desapa-
ricién dos prexuizos lingiiisticos. Esas
campafas poderdn estar destinadas d4s
familias, ao profesorado ou ao alumnado.

Divulgar unha imaxe da lingua galega
centrada nun argumentario moderno,
vangardista, cunha linguaxe transgresora
que complemente o discurso identitario.
E fundamental a ligazén con todos os
avances de interese que nos proporcionan

as TICS.

Preparar unha exposicién sobre o uso do
galego que tefia en conta tres niveis:

- A sociedade en xeral.

- O contorno do centro.

- O colectivo educativo.

O seu efecto serd distinto en contornos

z
galego falantes e en contornos casteldn
falantes. Nos primeiros terd como
obxectivo fortalecer a identidade e nos
segundos alertar sobre a precaria situa-
cién da lingua galega e potenciar as acti-
tudes positivas cara a esta.

Realizar carteis, adhesivos, slogans, etc.,
promovendo o uso do galego en todos os
dmbitos.

Facer publicos os avances anuais no uso
do galego no centro.

Espallar entre o profesorado e o alumna-
do, asi como entre os restantes membros

da comunidade educativa, todas aquelas

novas que supofian un avance na recupe-

racién do prestixio social da lingua.

- Establecer un taboleiro permanente para
recollelas.

- Editar unha publicacién periédica na
que se recolla unha seleccién desas novas
de interese.

- Outorgarlles unha presenza destacada na
web do centro e nos blogs creados espe-
cificamente para divulgar eses contidos.

Proporcionarlle ao profesorado informa-
cién sobre materiais diddcticos, lingiifsti-
cos (lexicogrdficos e terminoléxicos) e
pedagdxicos existentes, que permitan un
incremento da docencia en lingua galega.
Prestarlles atencién especial a todos aque-
les relacionados coas TICS.

Utilizar todo aquel material en galego
que, ademais do seu cardcter formativo,
contribua a facer desaparecer os prexufzos:
videos, canciéns, peliculas, publicaciéns
impresas, etc.

Realizar charlas de todo tipo (con escrito-
res/as, con sociolingiiistas, con personaxes
publicos que empreguen o galego na sia
profesidn, etc.) para promover a utiliza-
cién social da lingua.

Proporcionar informacién sobre a norma-
tiva que regula o uso da lingua, indicando
en que medida lle afecta a cada membro
da comunidade educativa.



. Glosario

. Principais indicadores da situacion
sociolingiiistica galega
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. Caso practico: proposta metodoloxica de analise
do contorno

. Cuestionarios
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Anexo 1. Glosario

Actitude lingiifstica. Conxunto de crenzas,
opiniéns, sentimentos, etc. que predispofien
as persoas a responder de xeito consistente-
mente favorable ou desfavorable cara 4 lin-
guaxe, 4s linguas ou aos seus usuarios.

Bilingiiismo. O bilingiiismo pode ser definido
facendo referencia aos individuos ou 4s
sociedades. No caso individual, refirese ao
feito de ter unha persoa competencia en ddas
(ou mdis) linguas. Esa competencia pode ir
desde moderada, nun estremo, ata plena, no
outro. Se facemos referencia 4s sociedades, o
bilingiiismo refirese a situaciéns de contacto
lingiiistico nas que atopamos ddas ou mdis
linguas diferentes. Neste ultimo caso, as
situaciéns poden ser moi abertas. En realida-
de, o infrecuente ¢ atopar sociedades mono-
lingies.

Bilingiiismo aditivo. O bilingiiismo ¢ de cardc-
ter aditivo cando unha persoa que ten unha
determinada L1 aprende outra lingua dife-
rente como L2, sen por iso perder competen-
cia ningunha na stia L1. Na prdctica, o bilin-
giiismo serd de cardcter aditivo nos seguintes
casos:

a) Cando unha persoa que ten como L1 a
lingua de prestixio, recibe o seu ensino
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(total ou maioritariamente) a través da L2,
de menor prestixio social.

b) Cando unha persoa que ten como L1 a de
menor prestixio social recibe o ensino nesa
lingua e s6 se lle introduce a L2 cando ten
a stia competencia na L1 plenamente con-
solidada, sen abandonar nunca a utiliza-
cién escolar da L1.

Bilingiiismo subtractivo. O bilingiiismo ¢ de

cardcter subtractivo cando unha persoa que
ten unha determinada L1, ao ser escolarizada
noutra lingua diferente, perde competencia
na sta L1 e tampouco acada unha competen-
cia plena na L2 utilizada no ensino. Para
entender o porqué destes diferentes resulta-
dos respecto aos que produce o bilingiiismo
aditivo, hai que considerar a situacién social
das linguas.

Enténdese que se d4 a situacién de bilingiiis-
mo subtractivo cando a persoa que ten como
L1 alingua de menor prestixio ¢ escolarizada
nun sistema no que se utiliza para o ensino a
lingua mdis prestixiada, total ou maioritaria-
mente. Nestes casos, o resultado é que se
perde competencia na lingua propia, con
sentimentos de inferioridade cara a ela, e
non se acada tampouco unha plena compe-
tencia na lingua prestixiada.



Competencia comunicativa. Conxunto de sabe-
res, estratexias e habilidades que fan posible
un uso axeitado e coherente dunha ou mdis
linguas en diversas situaciéns e contextos de
interaccién comunicativa entre as persoas.

Competencia lingiiistica. Cofiecemento impli-
cito que os falantes tenen da gramdtica e do
vocabulario da sta lingua e que se proxecta
nas destrezas bdsicas da linguaxe: a compren-
sidén e a capacidade de producién para o con-
xunto das linguas e a lectura e a escritura
para as sociedades alfabetizadas. A compe-
.

tencia lingiifstica ¢ unha das componentes
da competencia comunicativa.

Conflito lingiiistico. Concepto utilizado para
referirnos a grupos lingiifsticos con intereses
antagdnicos, nos que as respectivas linguas
adoitan verse coma variedades en competi-
cién. Fronte 4 diglosia, no modelo do confli-
to, o contacto de linguas sempre implica
unha situacién de desequilibrio na que un
dos grupos lingiiisticos ¢ dominante e o
outro ou outros estin dominados.

As situaciéns de conflicto lingiiistico non
deben analizarse s en termos negativos dado
que as tensiéns que conftien neles pode ser o
inicio de transformaciéns sociolingiiisticas
necesarias.

Diglosia. Situacién de contacto lingiifstico relati-
vamente estable en que ddas linguas ou duas
variedades dunha mesma lingua mantefien
unha distribucién funcional con respecto aos
distintos dmbitos de uso; unha das lingua tsase
nos édmbitos formais e a outra nos informais.

Dinamizacién lingiiistica. Desenvolvemento
dun conxunto estruturado de acciéns cuxo
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obxectivo consiste en crear as condiciéns que
aseguren a posta en marcha da planificacién
lingiifstica.

Educacién bilingiie. Chdmase asf o ensino no

que se empregan duas linguas como linguas
vehiculares. Por tanto, un programa en que
todas as aprendizaxes se desenvolvan nunha
lingua, ainda que se estude outra (ou outras)
lingua, nunca pode ser considerado un pro-
grama de ensino bilingiie.

Existe unha ampla variedade de programas
de ensino bilingiie, en funcién dos diferentes
obxectivos previstos e das diversas estratexias
empregadas.

En ningdn destes programas se pode facer
abstraccidn da situacién social das linguas,
que ¢ unha das variables fundamentais para
entender as estratexias e os resultados que se
poden acadar.

Hipétese da competencia comiin subxacente.

Segundo esta hipdtese, as habilidades que se
pofien en funcionamento ao usar unha lin-
gua determinada non dependen dos seus
aspectos formais (gramdtica e vocabulario),
sendn que estdn relacionadas coa adquisicién
de habilidades lingiiisticas xerais. Ao apren-
der unha lingua desenvolvemos a capacidade
para usar a linguaxe, capacidade que ¢
comun a todos os seres humanos, indepen-
dentemente dos trazos lingiiisticos utilizados.

Hipdtese da interdependencia lingiiistica.

Cando aprendemos unha segunda lingua, as
habilidades desenvolvidas na adquisicién da
primeira transfirense a esta segunda. E isto ¢
as{ porque se sabe que as linguas no cerebro
dun bilingiie non estdn separadas, senén que
actiian en conxuncién.
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Inmersién lingiifstica. Programa de educacién
bilingiie destinado a reforzar o ensino dunha
L2 mediante un proceso no que o alumnado
recibe toda a sta formacién nesa L2. Este
concepto aplicase a situaciéns nas que a L1 é
a socialmente maioritaria e a L2 a socialmen-
te minoritaria. As experiencias de inmersién
lingiiistica nunca pofien en risco o pleno
desenvolvemento da L1.

Lingua minoritaria / Lingua minorizada. Con-

sideramos que unha lingua ¢ socialmente
maioritaria cando, con independencia do seu
ndmero de falantes, ten unha presenza social
ampla e diversificada (medios de comunica-
cién, intercambios formalizados, etc.).
Por outra banda, unha lingua serd socialmen-
te minoritaria (ainda que sexa maioritaria en
ndmero de falantes) cando ten unha presen-
za e un prestixio social menor. Neste segun-
do sentido, equivale a lingua minorizada.

Mantemento lingiifstico. Nas situaciéns de
contacto lingiiistico, ¢ o proceso de signo
contrario 4 substitucién lingiiistica; neste
caso, a lingua socialmente minoritaria conti-
nda a manter falantes, espazos de uso e fun-
ciéns sociais en competicién con outra(s)

lingua(s) socialmente prestixiadas.

Monolingiiismo. Un individuo é monolingiie
cando s6 ten acceso a un dnico cédigo como
medio de comunicacién social. Esta definicién
permite falar de monolingiiismo como unha
cuestién gradual. En sentido extremo, sé ¢
aplicable d4s persoas que son incapaces de
manexar minimamente unha segunda lingua.
Nas sociedades actuais, esta é unha realidade
moi infrecuente, agds entre falantes dunha lin-
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gua internacionalmente dominante, como ¢ o
caso de moitos angléfonos.

Normalizacién lingiifstica. Proceso de oficiali-

zacién e de difusién, o mdis ampla e comple-
ta posible, dunha lingua socialmente minori-
taria e en conflito con outra variedade domi-
nante a todos os dmbitos da vida dunha
comunidade. Dentro destes dmbitos, salién-
tanse os dmbitos oficiais e formais, pero
tamén son prioritarios todo tipo de espazo
social significativo na comunidade, os dife-
rentes niveis de usos e de funcidéns sociais,
etc. Este proceso ird unido 4 estandarizacién
estrutural interna e 4 oficializacién —recofe-
cemento legal— da lingua.

Planificacién lingiiistica. Actividade consciente

levada a cabo para resolver diversos tipos de
problemas socio-lingiiisticos: lingiiisticos,
porque afectan as linguas e/ou os falantes; e
sociais, porque afectan o status social, as ideo-
loxfas e as funciéns sociais das linguas, dos
estados e dos grupos sociais.

Politica lingiifstica. Toma de decisidns, ideolo-

xicamente orientadas, con respecto ds consi-
deracidns lingiiisticas nunha sociedade dada.
Pode haber politica lingiiistica non sé nas
comunidades bilingiies senén tamén nas
monolingiies.

Prestixio lingiifstico. Atribucién que os grupos

sociais lle atribien a unha determinada lin-
gua, na medida en que esta tefia valor na
mobilidade social. Non ¢ algo inherente ds
linguas, pero ¢ fundamental para compren-
der os procesos de mantemento e substitu-
cién lingiifstica.



Prexuizos lingiiisticos. Un prexuizo é unha idea
preconcibida que nace dun erro na categori-
zacién da realidade: as propiedades detecta-
das nun individuo fanse extensivas 4 totalida-
de do grupo ou, inversamente, as propieda-
des que se lle atribien ao grupo aplicanse a
cada un dos membros, sen excepcién.

Revitalizacién lingiiistica. Proceso polo que se
lle engaden novas formas ou novas funciéns
a unha lingua que estd en potencial perigo
pola perda ou extincién lingiiistica, co
obxectivo de incrementar os seus usos e os
seus usuarios.

Sociolingiiistica. Disciplina na que conflden os
saberes lingiiisticos e sociais e que ten como
obxecto de estudo a andlise dos problemas da

Glosario

linguaxe na sia dimensién social. A sociolin-
giifstica emerxe unha vez que se considera
que as linguas son elementos esenciais no
comprensién dos procesos de cambio social.

Substitucién lingiiistica. Nas situaciéns de

contacto lingiiistico, ¢ o proceso de cambio,
normalmente gradual, dunha lingua por
outra nas vidas dos membros dunha comu-

nidade.

Transmisién lingiiistica primaria. Proceso de

traspaso dunha lingua ds novas xeraciéns de
falantes, producido no seo familiar por parte
principalmente de pais e nais, e tamén, nas
familias estendidas, por outros membros da
familia.
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Anexo 2. Principais indicadores da situacion sociolingiiistica galega

A continuacién, presentamos graficamente
algtins dos principais indicadores para a descri-
cién da situacién sociolingiifstica de Galicia.
En primeiro lugar, recollemos unha serie de
indicadores xerais relacionados coa situacién
global. En segundo lugar, aparecen os indicado-
res especificos do dmbito educativo. Esta infor-
macién complementa a que aparece na unida-

de 3.

Salvo indicacién contraria, os datos que aquf
presentamos proceden de ddas investigaciéns
levadas a cabo en Galicia. Por un lado, o Mapa
Sociolingiiistico de Galicia, elaborado pola Real
Academia Galega. Os datos desta investigacién
foron recollidos no ano 1992 e os principais
resultados apareceron nos seguintes libros:

* Seminario de Sociolingiiistica/RAG (1994).
Lingua inicial e competencia lingiifstica en
Galicia. A Corufa, Real Academia Galega.

* Seminario de Sociolingiiistica/RAG (1995).
Usos lingiiisticos en Galicia. A Corufia, Real
Academia Galega.

* Seminario de Sociolingiiistica/RAG (1996).
Actitudes lingiiisticas en Galicia. A Coruna,
Real Academia Galega.

Para mostrar a evolucién do cambio lingiiis-
tico en Galicia, estes datos do MSG compdran-
se cos elaborados polo Instituto Galego de
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Estatistica, na sia Enquisa de condicidns de vida
das familias, cuxa referencia ¢ a seguinte:

* Instituto Galego de Estatistica (2004).
Enquisa de condicidns de vida das familias:
cofiecemento e uso do Galego. Ano 2003.
Santiago de Compostela, Xunta de Galicia.

Para unha descricién detallada do que aqui
presentamos, recomendamos consultar a seguin-
te referencia:

* Seccién de Lingua do Consello da Cultura
Galega (2005). A sociedade galega ¢ o idio-
ma: evolucion sociolingiiistica de Galicia
(1992-2003). Santiago de Compostela,
Consello da Cultura Galega.

Os gréficos que non comparan a situacién de
1992 coa de 2003 proceden todos do traballo
realizado polo IGE en 2003.

En 2007, a Real Academia Galega presentou
os resultados da actualizacién do MSG, con
datos recollidos en 2004. Malia o interese que
ten esta actualizacién para comprender a situa-
cién sociolingiifstica do noso pafs, decidimos
non utilizala como contraste, xa que as diferen-
zas metodoldxicas que se atopan entre ambas as
versiéns do MSG desaconsellan a sda compara-
cién.



1. Indicadores xerais

| Gréfico 1. Lingua Inicial (1992-2003) | Gréfico 2. Lingua inicial segundo o lugar de residencia (2003)
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| Grafico 6. Evolucion da lingua habitual nas cidades (1992-2003)
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2. Indicadores educativos

Gréfico 8
Aescola e a aprendizaxe do galego (2003)

Gréfico 9
Aescola e a aprendizaxe do galego por idade (2003)

Non aglicable

Grafico 10
Lingua das clases e dos exames nos menores de 16 anos (2003)
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Grafico 11
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Anexo 3. Decreto 124/2007, do 28 de xuiio, polo que se regula
0 uso e a promocion do galego no sistema educativo

I. DISPOSICIONS XERAIS

CONSELLERIA DE EDUCACION
E ORDENACION UNIVERSITARIA

Decreto 124/2007, do 28 de xufio, polo que se
regula o uso e a promocion do galego no sistema
educativo.

A lingua constitie un elemento bésico de
identidade cultural e representa un valor funda-
mental de cohesién nunha determinada comu-

nidade.

O artigo 3 da Constitucién establece, no seu
punto 1, que o casteldn ¢ a lingua oficial do Esta-
do, e, no punto 2, que as demais linguas espano-
las serdn tamén oficiais nas respectivas comuni-
dades auténomas de acordo cos seus estatutos, e
sinala que a lingua é un patrimonio cultural que
serd obxecto de especial respecto e proteccién.

O Estatuto de autonomia de Galicia, no seu
artigo 5, define o galego como lingua propia de
Galicia, que os idiomas galego e casteldn son
oficiais en Galicia e que todos tefien o dereito
de conecelos e usalos. Asi mesmo, establece que
os poderes publicos de Galicia potenciardn o
emprego do galego en todos os planos da vida
publica, cultural e informativa, e que dispordn
dos medios necesarios para facilitar o seu cofie-
cemento.

P

A Lei 3/1983, do 15 de xufo, de normaliza-
cién lingiifstica, de conformidade coas disposi-
ciéns procedentes, garante a igualdade do gale-
go e do casteldn como linguas oficiais de Gali-
cia e asegura a normalizacién do galego en
todos os eidos da sociedade. O artigo 14 desta
lei indica que, ao remate do ensino obrigatorio,
se garantird a igualdade de competencia lin-
giifstica nos dous idiomas oficiais. Nesta
mesma lifia, e desde unha perspectiva mdis glo-
bal, tamén se pronuncia a Carta europea de lin-
guas rexionais e minoritarias de 1992, ratifica-
da polo Goberno do Estado espafol en 2001.

O Plan xeral de normalizacién da lingua
galega, aprobado por unanimidade no Parla-
mento de Galicia en setembro do 2004, esta-
blece como un dos seus obxectivos xerais con-
seguir para a lingua galega mdis funcidns sociais
e mdis espazos de uso, e ddlle prioridade 4 sta
presenza en sectores estratéxicos.

Para conseguir estes fins, cémpre afondar no
desenvolvemento dos preceptos da Lei de nor-
malizacién lingiiistica no tocante ao ensino, sen
ddbida un sector fundamental para a implanta-
cién de hébitos lingiiisticos en galego, e estable-
cer unha nova regulamentacién do galego que
facilite 0 seu emprego de xeito progresivo e
xeneralizado en todos os niveis e graos non uni-
versitarios. Neste sentido, cémpre reforzar a
dimensién comunicativa do galego en relacién
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con contextos vivos, facilitarlle ao alumnado
unha oferta educativa que o axude a percibir a
utilidade da lingua e que o capacite para o seu
uso correcto e eficaz, erradicando especialmen-
te 0 seu emprego sexista en todos os dmbitos e
respectando, as{ mesmo, a situacién sociolin-
giifstica en que se enmarca cada centro.

A mobilidade do estudantado e do profeso-
rado que caracteriza a nosa sociedade non debe
constituir un obstdculo para alcanzar os obxec-
tivos descritos, senén que debe ser compatible
co mantemento da singularidade cultural de
Galicia e da lingua propia no ensino.

O Decreto 247/1995, do 14 de setembro,
polo que se desenvolve a Lei 3/1983 de norma-
lizacién lingiiistica, para a sta aplicacién ao
ensino en lingua galega nas ensinanzas de réxi-
me xeral impartidas nos diferentes niveis non
universitarios, recofiece que a adquisicién
dunha competencia comunicativa en galego por
parte do alumnado sé se pode conseguir a tra-
vés da utilizacién vehicular desta lingua nunha
parte significativa do curriculo. Este feito ten
que se ver agora completado coa derrogacién do
citado decreto e a elaboracién dunha nova nor-
mativa orientada 4 obtencién dunha competen-
cia axeitada do galego no ensino obrigatorio, co
fin de propiciar a igualdade plena e efectiva
entre as duas linguas oficiais por parte de toda a
poboacién escolar, garantindo igualmente a
mesma competencia en ambas as duas linguas.

Na sta virtude e por proposta da conselleira
de Educacién e Ordenacién Universitaria, en
uso das atribuciéns conferidas polos artigos
28.1 e 31 do Estatuto de autonomia de Galicia;
a Lei 1/1983, do 22 de febreiro, reguladora da

Xunta e da stia presidencia, modificada pola Lei
11/1988, do 20 de outubro; e pola Lei 2/2007,
do 28 de maio, do traballo en igualdade das
mulleres, logo do informe do Consello Escolar
de Galicia, oido o Consello Consultivo de Gali-
cia, e logo de deliberacién do Consello da
Xunta de Galicia, na sda reunién do dfa vinte e
oito de xufio de dous mil sete,

DISPONO:
Artigo 1. Obxecto e dmbito de aplicacién.

Este decreto desenvolve a Lei de normaliza-
cién lingiifstica para a sda aplicacién en todos
os centros docentes publicos e privados que
imparten as ensinanzas reguladas na Lei orgdni-
ca 2/2006, do 3 de maio, de educacién.

Artigo 2. Uso da lingua galega na Administra-
cién educativa.

1. A Administracién educativa de Galicia, os
centros de ensino dependentes dela e o persoal ao
seu servizo utilizardn, con cardcter xeral, a lingua
galega e fomentardn o seu uso oral e escrito tanto
nas suas relaciéns mutuas e internas, como nas
que mantefian coas administraciéns territoriais e
locais galegas e coas demais entidades publicas e
privadas de Galicia, sen que iso supofa unha res-
tricién dos dereitos do persoal docente.

2. Os documentos administrativos da conse-
llerfa competente en materia de educacién e
dos centros de ensino dependentes dela redac-
taranse, con cardcter xeral, en galego, e neles
constard, cando sexa o caso, o nome do centro
e o topénimo do concello ou entidade de pobo-
acién na stia forma oficial.
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3. As actuaciéns administrativas de réxime
interno dos centros docentes, como actas, comu-
nicados e anuncios, redactaranse, con cardcter
xeral, en galego, agds o referido a comunicaciéns
con outras comunidades auténomas e cos érga-
nos da Administracién do Estado, radicados féra
da comunidade auténoma, nas que se utilizard o
casteldn. Ademais dos procedementos iniciados
de oficio, tamén se redactardn en galego os pro-
cedementos tramitados por peticién dos intere-
sados, sen prexuizo do establecido no artigo 36.3
da Lei 30/1992, do 26 de novembro, de réxime
xuridico das administraciéns publicas e do pro-
cedemento administrativo comun.

Artigo 3. Plan de formacidn.

A consellerfa competente en materia de edu-
cacién e a Secretarfa Xeral de Politica Lingiifs-
tica desenvolverdn un plan de formacién, coa
colaboracién, se é o caso, doutras institucidns,
que garanta que todo o persoal dos centros edu-
cativos de Galicia e dos servizos de apoio cuxo
persoal dependa da consellerfa tefia un cofece-
mento dos aspectos sociolingiiisticos do idioma
e unha competencia oral e escrita suficiente
para comunicarse e para desenvolver a sta acti-
vidade profesional en galego.

Nesta planificacién, que terd unha execucién
gradual, fixaranse prazos e etapas, e dardselles
prioridade 4 situacién e aos colectivos con mdis
carencias.

Artigo 4. Formacién dos funcionarios e funcio-
narias en prdcticas.

O persoal seleccionado nos procedementos
selectivos de ingreso nos corpos docentes que
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imparten as ensinanzas reguladas na Lei orgdni-
ca 2/2006, do 3 de maio, de educacién, realiza-
rd durante a fase de précticas un curso de forma-
cién especifico de terminoloxia, estilos, lingua-
xes propias da especialidade e aspectos sociolin-
giifsticos, que lle permita desenvolver correcta-
mente en galego as sdas funcidns e tarefas.

Artigo 5. Concurso de traslados.

Para poder participar no concurso xeral de
traslados a prazas en que é preceptivo impartir
o ensino en lingua galega, o profesorado terd
que acreditar a capacitacién nesta, e deberd
estar en posesion do curso de perfeccionamen-
to de lingua galega, da sta validacién ou titulos
equivalentes.

Artigo 6. Horario da lingua galega.

1. Nas ensinanzas de réxime xeral e na edu-
cacién de persoas adultas, recollidas na Lei
orgdnica 2/2006, do 3 de maio, de educacién,
asignardselle globalmente o mesmo nidmero de
horas ao ensino da lingua galega e da lingua
casteld.

2. Nas clases de lingua e literatura galega e
lingua e literatura casteld, usarase, respectiva-
mente, o galego e o casteldn, tanto por parte do
profesorado como por parte do alumnado. Nas
programacidns e outros documentos diddcticos
referidos 4 lingua casteld poderase utilizar esa
lingua.

Artigo 7. Educacién infantil.

1. Na etapa de educacién infantil, o profeso-
rado usard na clase a lingua materna predomi-
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nante entre o alumnado, terd en conta a lingua
do contorno e coidard de que o alumnado
adquira, de forma oral e escrita, o cofiecemen-
to da outra lingua oficial de Galicia, dentro dos
limites propios da correspondente etapa ou
ciclo. No caso de contornos casteldn falantes, a
utilizacién nesta etapa da lingua galega como
lingua de comunicacién e ensinanza serd, como
minimo, igual 4 da lingua casteld. Fomentarase
a adquisicién progresiva da lectura e da escritu-
ra en galego, no sentido de que este se conver-
ta no idioma base da aprendizaxe, de xeito que
o alumnado obtefia unha competencia que lle
permita comunicarse normalmente en galego
co alumnado e co profesorado.

2. A lingua materna predominante serd
determinada polo Claustro, de acordo cos cri-
terios establecidos no proxecto lingiifstico. Para
o establecemento da lingua materna deberdn
terse en conta, entre outros, os datos achegados
polo Mapa sociolingiiistico de Galicia, os datos
estatisticos oficiais e a informacién achegada
polos pais e nais.

Artigo 8. Educacién primaria.

En toda a etapa da educacién primaria
garantirase o cumprimento do establecido para
esta etapa no Plan xeral de normalizacién da
lingua galega, aprobado polo Parlamento de
Galicia 0o 21 de setembro de 2004, que se
inclde como anexo a este decreto. Impartiranse
obrigatoriamente en galego as dreas de mate-
madticas, cofiecemento do medio natural, social
e cultural e educacién para a cidadania e derei-
tos humanos, garantindo a competencia lin-
giifstica propia do nivel nas duas linguas oficiais
da comunidade auténoma.

Artigo 9. Educacién secundaria obrigatoria.

1. Na educacién secundaria obrigatoria im-
partiranse en galego as seguintes materias: cien-
cias da natureza, ciencias sociais, xeografia e
historia, matemdticas e educacién para a cida-
danfa. Cando a materia de ciencias da natureza
se desdobre en bioloxfa e xeoloxfa, por un lado,
e fisica e quimica, por outro, ambas as ddas
materias impartiranse en galego.

2. Ademais das materias establecidas na epi-
grafe anterior, o Claustro completard o nimero
de materias, excluida a materia que a Lei orgd-
nica de educacién determina de cardcter volun-
tario para o alumnado, que garantan o cumpri-
mento do establecido para esta etapa no Plan
xeral da normalizacién da lingua galega, aproba-
do polo Parlamento de Galicia o 21 de setem-
bro de 2004, que se inclie como anexo a este
decreto.

3. A educacién secundaria obrigatoria pro-
porcionaralle a todo o alumnado unha boa
competencia nas ddas linguas oficiais que
repercuta de forma positiva no seu uso.

Artigo 10. Bacharelato.

No bacharelato, o alumnado recibird, polo
menos, o cincuenta por cento da sda docencia
en galego, nos termos establecidos para esta
etapa no Plan xeral de normalizacién da lingua
galega, aprobado polo Parlamento de Galicia o
21 de setembro de 2004, que se inclde como
anexo a este decreto para alcanzar a competen-
cia lingiifstica propia do nivel en ambas as ddas
linguas.
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Artigo 11. Formacién profesional especifica,
ensinanzas artisticas e deportivas.

Na formacidn profesional especifica, nas ensi-
nanzas artisticas e nas deportivas, de grao medio
ou superior, impartiranse en galego os médulos
atribuidos 4 especialidade de formacién e orien-
tacién laboral e os mddulos profesionais que
decida a Direccién, oidos os departamentos
correspondentes, que deberdn supofier o cum-
primento do establecido para esta etapa no Plan
xeral de normalizacién da lingua galega, aproba-
do polo Parlamento de Galicia 0 21 de setembro
de 2004, que se incliie como anexo a este decre-
to, para alcanzar a competencia lingiiistica pro-
pia do nivel en ambas as ddas linguas.

En todos os mddulos garantirase que o
alumnado cofieza o vocabulario especifico en

lingua galega.
Artigo 12. Ensinanzas de persoas adultas.

1. Nos niveis I e II de ensinanzas de persoas
adultas impartirase en galego, como minimo, o
cincuenta por cento da docencia; no nivel III
(ESO) e no bacharelato, as ensinanzas imparti-
ranse integramente en galego, agds as materias
doutras linguas.

2. Establecerase un plan especifico destinado
4 nova poboacién inmigrante que se estd a asen-
tar en Galicia, que prevexa formacién lingiifsti-
ca, cofiecementos histéricos e socioculturais.

Artigo 13. Elaboracién e publicacién de ma-
teriais curriculares en galego.

1. Nas dreas, materias ou mddulos imparti-
dos en lingua galega, o alumnado utilizar4, con

208

cardcter xeral, o galego nas manifestaciéns oral
e escrita.

2. Os materiais que se empreguen nas dreas,
materias ou médulos aos que se refire o pard-
grafo anterior estardn escritos, con cardcter
xeral, en galego, terdn a calidade cientifica e
pedagéxica adecuadas e atenderdn, sen prexui-
zo da sta proxeccién universal, as peculiarida-
des de Galicia. Con este fin, a Consellerfa de
Educacién e Ordenacién Universitaria e a Se-
cretarfa Xeral de Politica Lingiiistica fomenta-
rdn a elaboracién e publicacién dos materiais
curriculares correspondentes.

Artigo 14. Proxecto lingiiistico do centro.

1. Cada centro, dentro do seu proxecto edu-
cativo, elaborard o seu proxecto lingiiistico, no
cal se fard constar:

a) As linguas que se deben empregar nas
dreas, materias, mdédulos ou dmbitos de
cofiecemento distintos dos sinalados nos
artigos 7 a 12.

b) As oportunas medidas de apoio e reforzo
para un correcto uso lingiiistico escolar e
educativo, co fin de alcanzar o obxectivo
xeral establecido na Lei de normalizacién
lingiifstica e na LOE, no que afecta o
fomento de plurilingiiismo.

¢) Os criterios para determinar a lingua pre-
dominante do contorno a que se refire o
artigo 7 deste decreto.

d) As medidas adoptadas para que o alumna-
do que non tefia o suficiente dominio das
linguas poida seguir con aproveitamento
as ensinanzas que se lle impartan.
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2. O proxecto lingiifstico formard parte do
Proxecto educativo do centro. Serd redactado
por unha comisién do profesorado do centro,
designada polo Equipo Directivo, oida a Comi-
sién de Coordinacién Pedagdxica. Na sda com-
posicién terdn especial relevancia o Equipo de
Normalizacién e Dinamizacién Lingiifstica e os
componfentes dos departamentos das outras
linguas.

3. O Proxecto lingiiistico do centro serd
aprobado e avaliado polo Consello Escolar do
centro educativo.

4. Este proxecto remitirdselles aos servizos da
Inspeccién antes do 30 de setembro de cada
ano, que velardn para que o seu contido se
axuste a este decreto e ao desenvolvemento da
LOE. Co fin de reparar as eivas detectadas en
cada curso, adoptaranse as medidas que permi-
tan dispor dos medios materiais e persoais pre-
cisos para corrixilas no curso seguinte.

5. Asi mesmo, no marco do proxecto lingiiis-
tico, fomentarase o uso da lingua galega nas
actividades complementarias e actos que o cen-
tro organice.

6. En todo caso, para facer efectivo o dereito
4 educacién, o profesorado adoptard as medidas
oportunas, coa finalidade de que o alumnado
que non tefa o suficiente dominio da lingua
galega poida seguir con proveito as ensinanzas
que nesta lingua se lle impartan.

7. Sen prexuizo do previsto na epigrafe 4
deste artigo, a Administracién educativa avalia-
, . s Lt ’
rd os proxectos lingiiisticos dos centros e fard o
seguimento dos resultados que se desprendan

da sta aplicacidn, coa finalidade de adoptar, se
¢ o caso, as medidas necesarias para garantir
que o alumnado adquira de forma oral e escri-
ta a competencia lingiifstica previa de cada
nivel e etapa nas ddas linguas oficiais de Gali-
cia, como establece o artigo 14.3 da Lei 3/
/1983, do 15 de xufo, de normalizacién lin-
glifstica.

Artigo 15. Exencién da cualificacién das probas
de lingua galega.

1. O alumnado que se incorpore ao sistema
educativo de Galicia en cuarto de educacién
secundaria obrigatoria ou en bacharelato, pro-
cedente doutras comunidades auténomas ou
dun pais estranxeiro con lingua oficial casteld,
poderd obter a exencién da cualificacién das
probas de avaliacién de materia de lingua gale-
ga durante dous cursos académicos.

2. A exencién supord unicamente a consig-
nacién de «exento» no libro de cualificaciéns e
mais no expediente do alumnado.

3. O alumno ou a alumna terd que asistir
obrigatoriamente ds clases como medio de inte-
gracién lingiiistica e coa finalidade de que, cun
esforzo especial pola sda parte, con materiais
diddcticos especificos e cunha axuda continua
do seu profesorado, poida, ao remate do prazo
da exencién, ter un dominio adecuado da lin-
gua galega e seguir as ensinanzas propias do
nivel en que estea ou vaia matricularse en igual-
dade de condiciéns ca os demais compafeiros
de clase.

4. O incumprimento por parte do alumno
do establecido no punto anterior determinari,
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logo dos informes pertinentes e oido o interesa-
do e, se é o caso, pai, nai ou titores legais, a
revogacién da exencidn.

5. Tanto a revogacién como a denegacién da
exencién producirdn como efecto a obriga para
o alumnado de ser cualificado nas avaliaciéns
parciais ao final do curso en que se atopa.

6. No respectivo libro de escolaridade e mais
no expediente do alumnado farase constar a
exencién concedida e, se é o caso, a posible
revogacion e a conseguinte cualificacién.

Artigo 16. Solicitudes de exencidn.

1. A exencién solicitarase para cada ano aca-
démico de permanencia na Comunidade Auté-
noma de Galicia e os seus efectos limitaranse ao
citado ano, sen que se poidan conceder mdis de
dous anos consecutivos, conforme ao previsto
no artigo 15 deste decreto.

2. As solicitudes de exencidns dirixiranse ds
direcciéns dos centros. Os centros docentes
publicos dependentes da Conselleria de Educa-
cién e Ordenacién Universitaria resolverdn
sobre a stia concesién ou denegacién no prazo
mdximo de dez dfas hdbiles, contados a partir
da presentacién da documentacién completa.
No caso dos centros privados e privados concer-
tados, a resolucién correspéndelle 4 Direccién
dos centros publicos a que estean adscritos.

3. A resolucién da Direccién do centro
docente publico poderd ser impugnada me-
diante recurso de alzada, no prazo dun mes,
perante o delegado provincial da Consellerfa de
Educacién e Ordenacién Universitaria.
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Artigo 17. Alumnado anterior 4 incorporacién
da lingua galega ao sistema educativo.

O alumnado que cursase estudos en Galicia
con anterioridade 4 incorporacién da lingua
galega ao sistema educativo e que queira prose-
guilos terd a obriga de cursar esta materia e serd
cualificado a partir do curso en que retome os
seus estudos.

Artigo 18. Equipos de normalizacién e dinami-
zacién lingiiistica.

1. Para potenciar o uso da lingua galega nos
centros dependentes da Consellerfa de Educa-
cién e Ordenacién Universitaria, constituirase
un Equipo de Normalizacién e Dinamizacién
Lingiifstica, que actuard baixo a supervisién da
Direccién do centro e que estard formado por
profesorado, por representantes do alumnado,
agds no ensino infantil e primario, e do persoal
non docente.

2. Os membros do equipo serdn designados
pola Direccién do centro do seguinte xeito:

a) O profesorado, por proposta do Claustro
de profesores.

b) O alumnado, por proposta das stas aso-
ciaciéns mdis representativas.

¢) O persoal non docente, por proposta deste
persoal.

3. A composicién do Equipo de Normaliza-
cién e Dinamizacién Lingiifstica para cada tipo
de centro, as stias competencias, ¢ 0 nomea-
mento, cesamento e competencias do seu coor-
dinador serdn establecidas nos regulamentos
orgdnicos dos centros educativos.
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Na constitucién destes érganos tenderase a
unha composicién equilibrada de mulleres e
homes.

4. Os equipos de normalizacién e dinamiza-
cién lingiiistica deberdn ter un papel funda-
mental no desefio, posta en prdctica e revisién
dos programas de normalizacién lingiiistica nos
centros educativos, tal e como se prevé no Plan
xeral de normalizacién da lingua galega.

5. Os equipos de normalizacién lingiiistica
contardn co apoio técnico necesario e 0s cen-
tros terdn a debida dotacién de recursos diddc-
ticos, pedagdxicos e material en galego.

Artigo 19. Comisiéns territorias de coordina-
cién.

Coa finalidade de coordinar os equipos de
normalizacién e dinamizacién lingiiistica, cons-
tituiranse comisions territoriais. A sia composi-
cién e funcidns especificas serdn determinadas,
conxuntamente, pola Consellerfa de Educacién
e Ordenacién Universitaria e a Secretarfa Xeral
de Politica Lingiiistica, de acordo coas directri-
ces da politica lingiiistica da Xunta de Galicia.

Artigo 20. Divulgacién das experiencias desen-
volvidas nos centros.

A Consellerfa de Educacién e Ordenacién
Universitaria e a Secretarfa Xeral de Politica
Lingiifstica divulgardn as experiencias positivas
desenvolvidas nos centros educativos no campo
da normalizacién lingiiistica.

Artigo 21. Inspeccién.

Os servizos de Inspeccién velardn para que
en todos os centros educativos se cumpra a nor-

mativa vixente sobre normalizacién lingiiistica
e proporanlles, se ¢ o caso, ds delegaciéns pro-
vinciais competentes a adopcién das medidas
correctoras que sexan necesarias no caso de
incumprimento, sen prexuizo das responsabili-
dades 4s que houbese lugar.

Disposicidns adicionais
Primeira. Bacharelato.

As materias do bacharelato que serdn impar-
tidas en galego determinaranse no decreto que
regule estas ensinanzas na Comunidade Auté-
noma de Galicia.

Segunda. Dereitos do coordinador do Equipo
de Normalizacién e Dinamizacién Lingiiistica.

O coordinador ou coordinadora do equipo
de normalizacién e dinamizacién lingiiistica
terd os mesmos dereitos administrativos e eco-

L.
némicos ca as xefaturas dos departamentos
dididcticos.

Os dereitos econédmicos destes coordinado-
res terdan efectividade desde o 1 de xaneiro de
2008.

Terceira.

A Conselleria de Educacién e Ordenacién
Universitaria regulard as linguas en que deberdn
impartirse as dreas ou materias Nos Centros con
proxectos plurilingiies, e garantirdn a proporcio-
nalidade entre as dreas ou materias impartidas
en galego e casteldn que se recolle neste decreto.

Cuarta. Avaliacién do grao de cumprimento do
Plan de normalizacién lingiifstica.
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Nos plans de avaliacién dos centros educati-
vos e nos plans de avaliacién da funcién direc-
tiva terase en conta o grao de cumprimento dos
obxectivos establecidos no uso e normalizacién

da lingua galega.
Quinta.

Con periodicidade anual, despois de finalizar
o curso escolar, o Goberno de Galicia avaliard
os resultados de aplicacién deste decreto, e des-
envolverd regulamentariamente cantas disposi-
ciéns fosen precisas para o mellor cumprimen-
to e adaptacién dos seus obxectivos, co fin de
que poida achegarse gradualmente 4 plena apli-
cacién da Carta europea das linguas rexionais
ou minoritarias.

Disposicion transitoria

Mentres non se desenvolva o previsto no arti-
go 10, seguird vixente para as ensinanzas de
bacharelato o establecido no Decreto 247/1995,
do 14 de setembro, polo que se desenvolve a Lei
3/1983, de normalizacién lingiifstica.

Disposicién derrogatoria

Quedan derrogadas todas as normas de igual
ou inferior rango que se opofian ao establecido
neste decreto e, en particular:

O Decreto 247/1995, do 14 de setembro,
polo que se desenvolve a Lei 3/1983, de nor-
malizacién lingiifstica, para a sda aplicacién ao
ensino en lingua galega nas ensinanzas de réxi-
me xeral impartidas nos diferentes niveis non
universitarios.
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O Decreto 66/1997, do 21 de marzo, polo
que se modifica parcialmente o Decreto
24711995, do 14 de setembro, no que se desen-
volve a Lei 3/1983, de normalizacién lingiiisti-
ca, para a sda aplicacién ao ensino en lingua
galega nas ensinanzas de réxime xeral imparti-
das nos diferentes niveis non universitarios.

O Decreto 79/1994, do 8 de abril, sobre
exencién da materia de lingua galega no ensino
bdsico e medio.

Disposicidns derradeiras
Primeira. Habilitacién.

Autorizase a conselleira de Educacién e
Ordenacién Universitaria a ditar as disposi-
ciéns que procedan para o desenvolvemento e
execucién deste decreto.

Segunda. Entrada en vigor.

Este decreto entrard en vigor aos vinte dias da
sta publicacién no Diario Oficial de Galicia.

Santiago de Compostela,
vinte e oito de xufio de dous mil sete.

EMILIO PEREZ TOURINO
Presidente

LAURA SANCHEZ PINON
Conselleira de Educacién
¢ Ordenacién Universitaria
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ANEXO

Plan xeral de normalizacién da lingua galega,
aprobado polo Parlamento de Galicia o dfa 21
de setembro de 2004 (BOPG n.° 622, do 7 de

setembro).
Area 1. Ensino. Grupo de medidas 2.1.H.
Grupo de medidas 2.1.H.

Medidas.

2.1.26. Na educacién primaria garantir que,
como minimo, o alumnado reciba o 50% da
sta docencia en galego. A parte da drea de
cofiecemento do medio natural, social e cultu-
ral, xa fixada legalmente, fomentarase que se
impartan nesta lingua materias troncais en toda
a etapa, como as matemdticas.

2.1.27. Na educacién secundaria obrigatoria
garantir que, como minimo, o alumnado reci-
ba 0 50% da sta docencia en galego. Dentro
das posibilidades de cada centro, tenderase a
que entre as materias que se impartan nese idio-
ma figuren as matemdticas e a tecnoloxfa, 4
parte das que xa estdn legalmente establecidas.

2.1.28. Nos bacharelatos garantir que, como
minimo, o alumnado reciba o 50% da sua
docencia en galego.

2.1.29. Nos ciclos formativos garantir que,
como minimo, o alumnado reciba o 50% da
sta docencia en galego. Deberase asegurar, ade-
mais, que o alumnado cofieza o vocabulario

especifico da especialidade en lingua galega.
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Anexo 4. Caso practico: proposta medodoldxica de analise

do contorno

Neste anexo, o lector atopard unha simula-
cién con dous casos pricticos relacionados coa
unidade 6 desta obra. Dada a stia natureza fic-
cional, sé deben tomarse como exemplos hipo-
téticos dunha casuistica moi diversa e complexa.

Segundo datos do Portal Educativo da Conse-
lleria de Educacién e Ordenacién Universitaria
da Xunta de Galicia, en 2007, o sistema educati-
vo de Galicia estd conformado por 1.817 centros
(http://www.edu.xunta.es/portal/index.html).
Neles cébrese toda a oferta educativa non uni-
versitaria, dende o ensino infantil ata a educa-
cién de adultos ou o programa de garantia
social. Cada centro, ademais, responde a unha
realidade concreta e para cada centro c6mpre
unha proposta parcialmente individualizada.
Con todo, como expuxemos na unidade 6, ¢é
factible partir dunha tipoloxia que agrupe esa
diversidade nun reducido niimero de categorias.

Pois ben, esta simulacién vai ter en conta as
ddas categorfas mdis habituais en Galicia; por
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un lado, 4 que denominamos centro publico de
educacién infantil e primaria e, por outro, o
centro publico de educacién secundaria.

A simulacién ten en conta os catro indices e
o indicador global, tal como se recolle na uni-

dade 6:

I1. O contexto sociolingiiistico do centro.
I2. A situacién do profesorado.
I3. A situacién do alumnado.

I4. A ambientalidade lingiiistica do centro.

Un derradeiro apuntamento antes de proce-
der coa simulacién. Conscientes de que tamén
calquera dos centros dos dous tipos selecciona-
dos presenta unha diversidade interna (contor-
nos hibridos), propofiemos tomar como mode-
los dous centros teoricamente moi heteroxéne-
os. Desta maneira, o proceso exposto no caso
préctico pode simplificarse en centros que mos-
tren unha maior homoxeneidade interna.



Caso practico: proposta metodoldxica de andlise do contorno

Simulacion. A) Centro pablico de educacion infantil e primaria

« Datos do centro: 400 alumnos, dos cales 100 de educacion infantil e 300 de primaria, 30 profesores.

INDICADOR

TECNICA

FORMA DE PROCEDER

0 contexto
sociolingliistico
do centro

* Fontes
secundarias

* Revision do traballo feito no centro nos anos anteriores (Planificacion

sociolingtistica do centro, Proxecto lingtiistico do centro, etc.).

Consulta da informacidn sociolinglistica relativa ao lugar onde esté situa-

do o centro, accesible en bases de datos ou en publicacions diversas:

- Censo de poboacion e vivendas 2001. Instituto Galego de Estatistica.

- Enquisa de condicions de vida das familias (ECVF). Instituto Galego de
Estatistica.

- Mapa sociolingiistico de Galicia (MSG). Real Academia Galega.

- Informacion recollida nos medios de comunicacion locais.

A situacion
do profesorado

* Enquisa

Preparar unha enquisa seguindo o modelo atopado no anexo 5 co titulo
«Enquisa para o profesorado». Dado que o Claustro é reducido, aconse-
llamos solicitar a todo o profesorado a stia colaboracion.

Precisamente por tratarse dun nimero reducido e para garantir en todo
momento a anonimato, o desexable é que o profesorado tefia garantias da
proteccion da sua identidade; para isto, parece razoable destinar un espa-
Z0 xenérico para que deposite 0 seu cuestionario, como pode ser a caixa
do correo do EDNL ou do Equipo Directivo do centro.

A situacion
do alumnado

* Enquisa
e Observacion

Para os alumnos de infantil e dos primeiros ciclos de primaria, a nosa
recomendacion é elaborar un cuestionario para que respondan 0s Seus
pais.

- Propofiemos seguir o0 modelo atopado no anexo 5 co titulo «Enquisa
para pais e nais do alumnado de infantil e do 1.° e 2.° ciclo de primaria».

Se o nimero de estudantes deste nivel é inferior a 100, a enquisa debe ter

en conta todas as familias (sempre habera un indice de non resposta).

Para garantir o anonimato, suxerimos proceder coma no caso dos profe-

sores.

Para os alumnos do 3.° ciclo de primaria, seran 0s propios alumnos 0s

que respondan o cuestionario:

- Propofiemos seguir o modelo atopado no anexo 5 co titulo «Enquisa
para o alumnado».

- Neste caso, é preciso elaborar unha mostraxe sinxela, que asegure un
minimo de representatividade do conxunto do alumnado.

- Dado que o centro conta cunha base de datos na que se atopa informa-
cion sobre cada unidade da poboacion (alumnado), utilizaremos esa
base de datos para elaborar unha mostra aleatoria sistematica con 200
unidades.

- 0 proceso comeza por asignarlle un nimero a cada alumno do centro
(pode ser o numero de rexistro).

- Elixese a0 azar o primeira unidade da mostra (por sorteo). Os restantes
elementos obtéfense sumando o coeficiente de elevacion, que se calcu-
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la dividindo o total de alumnos, polo tamafio da mostra (N/n),
ata completar as 200 unidades. No caso que nos ocupa, 0
coeficiente de elevacion é 400/200=2. Se a primeira unidade
6 a 24 da lista, as seguintes seran: 26, 28, 30...

* Observacion da competencia lingiiistica dos alumnos.

A ambientalidade e Observacion * Observacion das practicas comunicativas do centro e do alum-
lingliistica do centro nado (informais).

Con toda esta informacidn, deberd cubrirse o cuestionario denominado «Diagndstico para a definicion do con-
torno sociolingliistico do centro», que se inclie na unidade 6.
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Caso practico: proposta metodoldxica de andlise do contorno

Simulacion. B) Centro publico de educacion secundaria

* Datos do centro: 800 alumnos, 50 profesores.

INDICADOR

TECNICA

FORMA DE PROCEDER

0 contexto
sociolingiistico
do centro

¢ Fontes
secundarias

* Revision do traballo feito no centro nos anos anteriores (Planificacion
sociolingliistica do centro, Proxecto lingtiistico do centro, etc.).

« Consulta da informacion sociolingiistica relativa ao lugar onde esta situa-
do o centro, accesible en bases de datos ou en publicacions diversas:
- Censo de poboacion e vivendas 2001. Instituto Galego de Estatistica.
- Enquisa de condicidns de vida das familias (ECVF). Instituto Galego de

Estatistica.

- Mapa sociolingiistico de Galicia (MSG). Real Academia Galega.
- Informacion recollida nos medios de comunicacion locais.

A situacion
do profesorado

* Enquisa

e Preparar unha enquisa seguindo o modelo atopado no anexo 5 co titulo
«Enquisa para o profesorado». Dado que o Claustro é reducido, aconse-
llamos solicitarlle a todo o profesorado a sua colaboracion.
Precisamente por tratarse dun namero reducido e para garantir en todo
momento a anonimato, o desexable é que o profesorado tefia garantias da
proteccion da sta identidade; para isto, parece razoable destinar un espa-
70 xenérico para que deposite 0 seu cuestionario, como pode ser a caixa
do correo do EDNL ou do Equipo Directivo do centro.

A situacion
do alumnado

* Enquisa
* Observacion

* Propofiemos seguir o modelo atopado no anexo 5 co titulo «<Enquisa para

0 alumnado».

E preciso elaborar unha mostraxe sinxela, que asegure un minimo de

representatividade do conxunto do alumnado.

- Dado que o centro conta cunha base de datos na que se atopa informa-
cion sobre cada unidade da poboacion (alumnado), utilizaremos esa
base de datos para elaborar unha mostra aleatoria sistematica con 266
unidades.

- 0 proceso comeza por asignarlle un ndmero a cada alumno do centro
(pode ser o namero de rexistro).

- Elixese ao azar a primeira unidade da mostra (por sorteo). Os restan-
tes elementos obtéfiense sumando o coeficiente de elevacion, que se
calcula dividindo o total de alumnos, polo tamafio da mostra (N/n), ata
completar as 266 unidades. No caso que nos ocupa, 0 coeficiente de
elevacion ¢ 800/266=3. Se a primeira unidade é o 24 da lista, as
seguintes seran: 27, 30, 33...

» Observacion da competencia lingliistica dos alumnos.

A ambientalidade
lingdistica do centro

 Observacion

* Observacion das practicas comunicativas do centro e do alumnado (infor-
mais).

Con toda esta informacidn, deberd cubrirse o cuestionario denominado «Diagndstico para a definicion do con-
torno sociolingiistico do centro», que se incllie na unidade 6.
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Anexo 5. Cuestionarios

Planificacidn lingiiistica nos centros educativos
Modelo de cuestionario

| DATOS DE IDENTIFICACION

Cédigo: Data: Coordinador/a:

1. Situacién do centro (indicar concello e lugar)

2. Tipo de centro:
1 1. Centro publico ou privado de educacién infantil
] 2. Centro publico de educacién infantil e primaria
1 3. Centro privado concertado de educacién infantil, primaria e secundaria
1 4. Centro publico de educacién secundaria
1 5. Centros publicos integrados

| CONTEXTO SOCIOLINGUISTICO DO CENTRO

Este punto pode cubrirse manexando fontes secundarias ou elaborando unha enquisa especifica.
Ainda que non existen bases de datos nin series periddicas estatisticas que recollan ano a ano datos
da situacién sociolingiiistica de Galicia, existen algunhas fontes que poden resultar utiles:

e Censo de poboacion e vivendas 2001. Instituto Galego de Estatistica
* Enquisa de condicidns de vida das familias (ECVEF). Instituto Galego de Estatistica
* Mapa sociolingiiistico de Galicia (MSG). Real Academia Galega

Ademais, debe aproveitarse todo a documentacién que cada centro foi producindo ao longo dos
anos precedentes: enquisas previas, documentacién interna, etc.
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Cuestionarios

3. Lingua habitual dos fogares
1 1. Sé casteldn
. Predomina o casteldn
. Casteldn e galego por igual
. Predomina o galego

Lood
N NGESINY

. S6 galego

4. Lingua habitual nas interacciéns comunitarias
] 1. S6 casteldn

. Predomina o casteldn

. Casteldn e galego por igual

. Predomina o galego

. S6 galego

Lood
VRS

5. Lingua empregada polo Concello na comunicacién cos administrados
1 1. S6 casteldn

. Predomina o casteldn

. Casteldn e galego por igual

. Predomina o galego

Loy
R N

. S6 galego

6. Lingua empregada polas entidades asociativas do contorno
] 1. S6 casteldn

. Predomina o casteldn

. Casteldn e galego por igual

. Predomina o galego

Lood
[V N NQESCRNY

. S6 galego

fNDICE 1: CONTEXTO SOCIOLINGUISTICO DO CENTRO
hl P (0,2)4p4 (0,4)+p5 (0,3)+p6 (0,1)
B 4

. S6 casteldn
. Predomina o casteldn
. Casteldn e galego por igual

. Predomina o galego

(Ep Yy
N 0N =

. S6 galego
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| A SITUACION DO PROFESORADO

7. Lingua habitual do profesorado

] 1. S6 casteldn
Predomina o casteldn
Casteldn e galego por igual

2
1 3.
1 4. Predomina o galego
1 5. S6 galego

8. Capacidade do profesorado para empregar o galego na actividade docente

1 1. Moi baixa

] 2. Baixa Pregunta 9
1 3. Media —
L 4. Al Pregunta 10
15 Moialta —— |~ |

9. Disposicién do profesorado para facer cursos de reciclaxe e actualizacién, co obxectivo de
acadar unha capacitacién axeitada

1 1. Ningunha
1 2. Pouca

1 3. Moderada
1 4. Boa

1 5. Plena

10. Actitude do profesorado cara 4 utilizacién do galego no dmbito educativo

] 1. Moi desfavorable
1 2. Desfavorable

1 3. Indiferente

1 4. Favorable

1 5. Moi favorable

11. Actitude do profesorado cara 4 normalizacién social do galego

1 1. Moi desfavorable
1 2. Desfavorable

1 3. Indiferente

1 4. Favorable

1 5. Mot favorable
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Cuestionarios

fNDICE 2: DISPONIBILIDADE DO PROFESORADO PARA IMPARTIR A DOCENCIA EN GALEGO

27 (0,4)+p8 (0,1)+p9 (0,1)+p10 (0,2)+p11 (0,2)
5

fNDICE 2BIS: DISPONIBILIDADE DO PROFESORADO PARA IMPARTIR A DOCENCIA EN GALEGO
27 (0,4)+p8 (0,2)+p10 (0,2)+p11 (0,2)
4

A SITUACION DO ALUMNADO

12. Lingua habitual do alumnado

1 1. S6 casteldn

1 2. Predomina o casteldn

1 3. Casteldn e galego por igual
1 4. Predomina o galego

1 5. 56 galego

13. Lingua habitual da sda familia

] 1. S6 casteldn

L1 2. Predomina o casteldn

] 3. Casteldn e galego por igual
] 4. Predomina o galego

1 5. 56 galego

14. Lingua usada polo alumnado no 4mbito escolar

] 1. S6 casteldn

] 2. Predomina o casteldn

1 3. Casteldn e galego por igual
1 4. Predomina o galego

1 5. 56 galego
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15. Competencia comunicativa en galego que traen da etapa anterior

1 1. Moi deficiente
1 2. Deficiente

1 3. Aceprable

1 4. Boa

1 5. Moi boa

16. Actitude do alumnado cara 4 utilizacién do galego no 4dmbito educativo

1. Moi desfavorable
2. Desfavorable

3. Indiferente

4. Favorable

5. Moi favorable

Looog

>

17.

ctitude do alumnado cara 4 normalizacién social do galego

. Moi desfavorable
. Desfavorable
. Indiferente

. Favorable
. Moi favorable

Loooy
I O S N

fNDICE 3: PRESENZA DO GALEGO NA VIDA DO ALUMNADO

212 (0,3)+p13 (0,1)+p14 (0,1)+p15 (0,2)+p16 (0,15)+p17 (0,15)
6

. Ningunha
. Pouca

. Moderada
. Boa

. Plena

(Y .
N 0N =
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Cuestionarios

AMBIENTALIDADE LINGUISTICA DO CENTRO

18. Presenza da lingua galega na documentacién administrativa, no rotulado do centro,
nas notas informativas dos taboleiros, etc.

1 1. Ningunha
] 2. Escasa
] 3. Moderada
1 4. Ampla
1 5.Plena

19. Emprego da lingua galega nas interacciéns co alumnado, coas familias e con outras
instituciéns
1 1. Ningin
1 2. Escaso
'] 3. Moderado
1 4. Amplo
1 5. Pleno

20. Emprego da lingua galega nas interacciéns co alumnado en contextos informais

] 1. Ningin
1 2. Escaso

1 3. Moderado
1 4. Amplo

] 5. Pleno

21. Emprego da lingua galega por parte do persoal non docente do centro

1 1. Ningin
1 2. Escaso

1 3. Moderado
1 4. Amplo
1 5. Pleno
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22.

23.

24.

N
N

26

224

< LUoUL

05

Emprego da lingua galega por parte da ANPA
1. Ningtin

2. Escaso

3. Moderado
4. Amplo

5. Pleno

(I Y -

Emprego da lingua galega na realizacién das actividades extraescolares

1. Ningtn
2. Escaso

3. Moderado
4. Amplo

5. Pleno

(Y -

Dotacién de fondos en galego na biblioteca

1. Moi deficiente
2. Deficiente

3. Aceptable

4. Boa

5. Moi boa

(Y .

. Presenza da lingua galega na utilizacién das TIC

1. Moi deficiente
2. Deficiente

3. Aceptable

4. Boa

5. Moi boa

isibilidade das acciéns do ENDL

1. Ningunha
2. Escasa

3. Moderada
4. Ampla

5. Plena

(I Y -




Cuestionarios

fNDICE 4: PRESENZA AMBIENTAL DO GALEGO NO CENTRO

A 218(0,3)+p19(0,1)+p20(0,1)+p21(0,2)+p22(0,15)+p23(0,15)+p24(0,15)+p25(0,15)+p26(0,15)
i 9

1 1. Ningunha
] 2. Escasa

1 3. Moderada
1 4. Ampla

1 5. Plena

INDICADOR GLOBAL: O CONTORNO SOCIOLINGUISTICO DO CENTRO

11 (0,1)+12 (0,4)+73 (0,3)+/4 (0,2)
4

IG =

* Contorno castelanéfono

* Contorno con predominio do casteldn

* Contorno con similar presenza das ddas linguas
* Contorno con predominio do galego

¢ Contorno galegéfono

225




Planificacidn lingiiistica nos centros educativos
Enquisa para o profesorado

| DATOS DE IDENTIFICACION

Cédigo: Data: Entrevistador/a:

1. Situacién do centro (indicar concello e lugar)

2. Tipo de centro:

1 1. Centro publico ou privado de educacién infantil

1 2. Centro publico de educacién infantil e primaria

1 3. Centro privado concertado de educacién infantil, primaria e secundaria
1 4. Centro publico de educacién secundaria

1 5. Centros publicos integrados

| VARIABLES SOCIODEMOGRAFICAS

3. Idade:

4. Lugar de residencia

| VARIABLES SOCIOLINGUISTICAS

5. Que lingua empregas habitualmente?

] 1. Sé casteldn

1 2. Predomina o casteldn

1 3. Casteldn e galego por igual
] 4. Predomina o galego

1 5. S6 galego

1 6. Outra(s)

6. Que lingua empregas habitualmente no centro educativo?

] 1. S6 casteldn

] 2. Predomina o casteldn

1 3. Casteldn e galego por igual
] 4. Predomina o galego

1 5. S6 galego

1 6. Outra(s)
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Cuestionarios

7. Como consideras a tda capacitacién para empregar o galego na actividade docente?

1. Moi baixa

2. Baixa Pregunta 8
3. Media

4. Alra Pregunta 9
5. Moialta —

8. Cal ¢ a tiia disposicidn a facer cursos de reciclaxe e actualizacién, co obxectivo de acadar

unha capacitacién axeitada?

-
-
-
-
-

1. Ningunha
2. Pouca

3. Moderada
4. Boa

5. Plena

9. Valora os seguintes enunciados xenéricos rodeando cun circulo a opcidn elixida, tendo

en conta a seguinte escala:

YNy

1. Completamente en desacordo
2. Bastante en desacordo

3. Indiferente

4, Bastante de acordo

5. Completamente de acordo

Enunciado

Valoracion

~N o0 O B W N =

En Galicia, deberia usarse mdis o galego

As matematicas podense aprender en galego

A adquisicion de duas (ou mais) linguas enriquece

0 uso do galego establecido na lexislacion educativo é excesivo *

0 ensino en galego axuda a aumentar o prestixio social desta lingua
0 galego é unha lingua axeitada para os videoxogos

A lingua galega debe ser fomentada socialmente

—_ a4 A A A A

N N NN NN NN
W W W W wWw w
A~ A A &b b BB

ol o1 o1 o1 o1 o1 O

* Os valores da escala para o enunciado 4 son os seguintes:

] 1. Completamente de acordo
[_] 2. Bastante de acordo

] 3. Indiferente

[_] 4. Bastante en desacordo

] 5. Completamente en desacordo
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Planificacidn lingiiistica nos centros educativos
Enquisa para os pais e nais do alumnado de infantil
e do 1.° e 2.° ciclo de Primaria

| DATOS DE IDENTIFICACION

Cédigo: Data: Entrevistador/a:

1. Situacién do centro (indicar concello e lugar)

2. Tipo de centro:

] 1. Centro publico ou privado de educacién infantil

1 2. Centro publico de educacién infantil e primaria

J 3. Centro privado concertado de educacién infantil, primaria e secundaria
] 4. Centro publico de educacién secundaria

1 5. Centros publicos integrados

| VARIABLES SOCIODEMOGRAFICAS

3. Idade do fillo/a:

4. Curso:

] 1. Educacién infantil
1 2. Primeiro ciclo de primaria
- 3. Segundo ciclo de primaria

5. Lugar de residencia

2. Profesién do pai:

3. Profesién da nai:
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| VARIABLES SOCIODEMOGRAFICAS

Cuestionarios

8. En que lingua aprendeu a falar o/a voso/a fillo/a?

1 1. En casteldn
1 2. En galego
1 3. Nas ddas
1 4. Noutra(s)

9. Que lingua se fala habitualmente na vosa casa?

1 1. S6 casteldn

1 2. Predomina o casteldn

1 3. Casteldn e galego por igual
1 4. Predomina o galego

1 5. S6 galego

1 6. Outra(s)

10. Que lingua usa o/a voso/a fillo/a?

1 1. S6 casteldn

'] 2. Predomina o casteldn

1 3. Casteldn e galego por igual
| 4. Predomina o galego

1 5. S6 galego

1 6. Outra(s)

11. Valorade os seguintes enunciados xenéricos rodeando cun circulo a opcién elixida, tendo en

conta a seguinte escala:

1 1. Completamente en desacordo
(] 2. Bastante en desacordo
] 3. Indiferente

] 4. Bastante de acordo
1 5. Completamente de acordo
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Anexo 5

Enunciado

Valoracion

~N o0 o0 B W N =

0 galego é unha lingua axeitada para 0s videoxogos

As matematicas pddense aprender en galego

A adquisicion de dias (ou mais) linguas enriquece

Gustarianos que o/a noso/a fillo/a recibise mais clases en galego
En Galicia, o galego é pouco atil*

En Galicia, deberia usarse mdis o galego

A xente que fala castelan é mais intelixente*

—_ a4 A A A

N N NN NN N
W W W W w w
A~ A B~A &~ BB b DS

ol o1 o1 o1 o1 o1 O
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* Os valores da escala para os enunciados 5 e 7 son os seguintes:

] 1. Completamente de acordo
[_] 2. Bastante de acordo

[_] 3. Indiferente

[_] 4. Bastante en desacordo

[_] 5- Completamente en desacordo




Planificacidn lingiiistica nos centros educativos
Enquisa para o alumnado

| DATOS DE IDENTIFICACION

Cédigo: Data: Entrevistador/a:

1. Situacién do centro (indicar concello e lugar)

2. Tipo de centro:

1 1. Centro publico ou privado de educacién infantil

1 2. Centro publico de educacién infantil e primaria

1 3. Centro privado concertado de educacién infantil, primaria e secundaria
1 4. Centro publico de educacién secundaria

1 5. Centros publicos integrados

| DATOS DE IDENTIFICACION

3. Idade:

4. Curso:
1 1. Terceiro ciclo primaria 1 5. Cuarto da ESO
'] 2. Primeiro da ESO ] 6. Primeiro de baclarelato
1 3. Segundo da ESO 1 7. Segundo de bacharelato

' 4. Terceiro da ESO

5. Lugar de residencia

6. Profesién do pai:

7. Profesién da nai:
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Anexo 5

| VARIABLES SOCIOLINGUISTICAS

8. En que lingua aprendiches a falar?

1 1. En casteldn
1 2. En galego
1 3. Nas duas
1 4. Noutra(s)

9. Que lingua se fala habitualmente na tda casa?
1. S6 casteldn

2. Predomina o casteldn

3. Casteldn e galego por igual

4. Predomina o galego

5. S6 galego

6. Outra(s)

10. Que lingua usas habitualmente?

1. S6 casteldn

2. Predomina o casteldn

3. Casteldn e galego por igual
4. Predomina o galego

5. S6 galego

6. Outra(s)

11. Que lingua usas habitualmente na escola?

1. S6 casteldn

2. Predomina o casteldn

3. Casteldn e galego por igual
4. Predomina o galego

5. S6 galego

6. Outra(s)

-
-
-
-
-
-
Q
-
-
-
-
-
-
Q
-
-
-
-
-
-
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Cuestionarios

12. Valora os seguintes enunciados xenéricos rodeando cun circulo a opcidn elixida, tendo
en conta a seguinte escala:

1 1. Completamente en desacordo
1 2. Bastante en desacordo

1 3. Indiferente

1 4. Bastante de acordo

1 5. Completamente de acordo

N.° Enunciado Valoracion
1| 0 galego é unha lingua axeitada para os videoxogos 1 2 3 4 5
2 | As matematicas podense aprender en galego 1 2 3 4 5
3 | Aadquisicion de ddas (ou madis) linguas enriquece 1 2 3 4 5
4 | Gustariame recibir mais clases en galego 1 2 3 4 5
5 | En Galicia, o galego é pouco util* 1 2 3 4 5
6 | En Galicia, deberia usarse mais o galego 1 2 3 4 5
7 | Axente que fala castelan é mais intelixente* 1 2 3 4 5

* Os valores da escala para os enunciados 5 e 7 son os seguintes:

1. Completamente de acordo
2. Bastante de acordo
3. Indiferente

4. Bastante en desacordo

Ny

5. Completamente en desacordo
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Anexo 6. Referencias para a planificacion lingiiista educativa

1. INFORMACION SOCIOLINGUISTICA
1.1. Sobre Galicia e a lingua galega

CENSO 2001

Informacidn sociolingiiistica (cofiecemento e uso do galego) do Censo de poboacion e vivenda de
2001, realizado polo Instituto Galego de Estatistica.

* Acceso web: www.ige.eu/ga/demograficas/censos/poboacion/index2001.htm

MAPA SOCIOLINGUISTICO DE GALICIA

Estudo realizado polo Seminario de Sociolingiiistica da Real Academia Galega e publicado en tres
volumes, nos anos 1994, 1995, 1996. Trdtase da primeira radiografia sociolingiiistica completa sobre
a situacién demolingiiistica do galego a finais do século pasado.

A comezos de 2007, comezou a publicacién do 17 Mapa sociolingiiistico de Galicia, con datos reco-

llidos en 2004.

* Versiéns impresas do MSG-1992:
- Lingua inicial e competencia lingiifstica en Galicia, A Corufa, Real Academia Galega, 1994.
- Usos lingiiisticos en Galicia, A Corufa, Real Academia Galega, 1995.
- Actitudes lingiiisticas en Galicia, A Corufa, Real Academia Galega, 1996.
* Versién impresa do MSG-2004:
- Mapa sociolingiiistico de Galicia 2004. Volume 1. Lingua inicial e competencia lingiiistica en
Galicia, A Coruna, Real Academia Galega, 2007.

ENQUISA DE CONDICIONS DE VIDA DAS FAMILIAS GALEGAS (ECVFG)

Traballo realizado polo Instituto Galego de Estatistica en 2003 e que contén unha cantidade
importante de informacién sociolingiifstica e socioeconémica.

* Acceso web: www.ige.xunta.es/ga/sociais/benestar/cvida/indice_2003.htm
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Referencias para a planificacion lingliistica educativa

1.2. Sobre Espaiia

INFORMES DO CIS

Informes comparativos do Centro de Investigaciéns Sociol6xicas realizados nos anos 1994 e
1999, e coordinados por Miquel Sigudn, sobre a situacién e opiniéns respecto das distintas linguas
minoritarias do Estado. Traballo moi interesante, por se tratar dunha mostra comparativa.

* Versiéns impresas:
- Conocimiento y uso de las lenguas en Esparia (investigacion sobre el conocimiento y uso de las len-
guas cooficiales en las comunidades autdénomas bilingiies), M. Sigudn, Madrid, CIS, 1994.
- Conocimiento y uso de las lenguas (investigacion sobre el conocimiento y uso de las lenguas coofi-
ciales en las comunidades autdnomas bilingiies), M. Sigudn, Madrid, CIS, 1999.
1.3. Sobre Europa

CARTA EUROPEA DAS LINGUAS REXIONAIS E MINORITARIAS

A Carta, elaborada en 1992 polo Consello de Europa e ratificada ata 2007 por 22 estados, cén-
trase en protexer e promover as linguas rexionais e minoritarias, co obxectivo de contribuir 4 cons-
trucién dunha Europa baseada nos principios de democracia e de diversidade cultural.

* Texto completo: www.galego.org/lexislacion/europea/carta.html

CONVENCION EUROPEA PARA A PROTECCION DAS MINORIAS NACIONAIS

O Consello de Europa aprobou en 1993 esta convencidén, considerada a normativa europea fun-
damental na proteccién das minorfas nacionais dentro dos territorios estatais respectivos.

* Texto completo (en inglés): conventions.coe.int/Treaty/en/Treaties/ Heml/157. htm
OFICINA EUROPEA DAS LINGUAS MENOS USADAS (EBLUL)

Organizacién non gobernamental, que colabora coas instituciéns europeas, dedicada 4 difusién
de informacién sobre as linguas rexionais e minoritarias e sobre o acceso aos programas lingiiisticos

da UE.

* www.eblul.org
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Anexo 6

CENTROS MERCATOR

MERCATOR ¢ unha rede composta por tres centros de investigacién e documentacién que se ocu-
pan das linguas minorizadas da Unién Europea. Cada centro ten un programa de traballo propio:

Mercator-Educacién: a Fryske Akademy (Ljouwert, Frisia, Paises Baixos) encdrgase de analizar o
uso das linguas minorizadas no ensino.
* www.mercator-education.org

Mercator-Lexislacién: o Ciemen (Barcelona) estuda o dereito e a lexislacién lingiiisticas e o seu
uso na Administracién publica.
* www.ciemen.org/mercator/

Mercator-Media: a Universidade do Pafs de Gales (Aberystwyth, Reino Unido) octpase da rela-
cién das linguas minorizadas cos medios de comunicacién e as novas tecnoloxias.
e www.aber.ac.uk/-merwww/

INFORME EUROMOSAIC

Euromosaic ¢ un proxecto de investigacién, promovido pola Comisién Europea, para conecer os
procesos de producién e reproducién lingiifsticas das linguas minoritarias europeas.

* Texto completo (edicién de 1996): Nelde, P, G. Williams & M. Strubell, Euromosaic. Produc-
cidn e reproduccion dos grupos lingiiisticos minoritarios da Unidn Europea, Santiago de Composte-
la, Xunta de Galicia, 1997.

* Acceso web (actualizada): ec.europa.cu/education/policies/lang/languages/ langmin/euromo-
saic/index_es.html

1.4. Sobre a diversidade lingiiistica mundial

DECLARACION UNIVERSAL DOS DEREITOS LINGUISTICOS

Esta declaracidn, elaborada e asinada por organizacidéns non gobernamentais reunidas en Barce-
lona en 1996, estd dirixida a corrixir os desequilibrios lingiiisticos para asegurar o respecto e o des-
envolvemento de todas as linguas, como factor principal da convivencia social.

* Texto completo: www.galego.org/lexislacion/dudl.html
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ETHNOLOGUE

Base de datos, en formato impreso e en versién electrénica, que recolle unha descricién porme-
norizada das linguas do mundo, utilizando diferentes criterios de mostraxe da informacién.

* www.cthnologue.org
BASE DE DATOS AMARAUNA

A rede de linguas Amarauna ¢ un proxecto que ten como obxectivo fomentar os dereitos lingiifs-
ticos e impulsar as relaciéns entre as persoas e as institucidéns que son conscientes da importancia de
conservar o patrimonio. A sta finalidade fundamental ¢, xa que logo, fomentar a diversidade das lin-
guas do mundo.

* www.amarauna-languages.com
ATLAS MUNDIAL DAS LINGUAS EN PERIGO DE DESAPARICION

Atlas publicado pola Unesco (con duas ediciéns ata o momento: 1996 e 2001), co obxectivo de mos-
trar a tipoloxfa de linguas que se atopan en situaciéns de dificultade nas diferentes partes do planeta.

* Texto completo: Stephen A. Wurm (ed.), Atlas de las lenguas del mundo en peligro de desapari-
cidn, Paris, Unesco, 2001.

o Interactive Atlas of the World's Languages in Danger of Disappearing online (versién en inglés):
portal.unesco.org/ci/en/ev.php-URL_ID=7856&URL_DO=DO_TOPIC&
URL_SECTION=201.html

2. REFERENCIAS SOBRE PLANIFICACION E POLITICA LINGUISTICA
2.1. Lecturas basicas

Boix, E. & FEX. ViLA (1998), «Politiques i planificacié lingiiistiques», Sociolingiiistica de la llengua
catalana, Barcelona, Ariel, 271-340.
Capitulo dedicado 4 planificacién lingiiistica cun enfoque prictico na exposicion. Tamén se expo-
fien diversos temas vinculados coa politica lingiiistica, como son os modelos de politicas lingiiis-
ticas estatais, a organizacién politica do plurilingiiismo, a lexislacién lingiiistica, etc.
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CALVET, L. J. (1998), «As politicas lingiiisticas», A (socio)lingiifstica, Santiago de Compostela, Laio-
vento, 97-106. (Traducién ao galego do orixinal en francés: La sociolinguistique, Paris, Presses
Universitaires de France, 1993, 2.2 edicién corrixida: 1996).

Breve presentacién das principais aproximaciéns para o estudo da politica lingiiistica, mostrando
a amplitude de temas tratados e de casos en diferentes momentos histéricos de diversos estados.

CRYSTAL, D. (2003), «;Que se pode facer?», A morte das linguas, Vigo, Galaxia, 183-232. Recomen-
daciéns do profesor galés sobre os factores e as estratexias para a revitalizacién de linguas en perigo.

FALCON, X. (2000), «Planificacién lingiifstica», en E Ramallo, G. Rei-Doval & X.P. Rodriguez
Ydfiez (eds.), Manual de ciencias da linguaxe, Vigo, Xerais, 409-42.

Presentacién dos conceptos principais da planificacién lingiiistica e do seu percorrido histérico.

LAMUELA, X. & H. MONTEAGUDO (1996), «Planificacién lingiiistica», en M. Ferndndez Pérez (ed.),
Avances en lingiiistica aplicada, Santiago de Compostela, Universidade, 229-301.
Capitulo dedicado monograficamente 4 disciplina da planificacién lingiifstica.

WARDHAUGH, R. (1992), «A planificacién lingiiistica», [ntroduccidn 4 sociolingiiistica, Santiago, Uni-
versidade, 391-418. (Versidén orixinal: An introduction to sociolinguistics, Oxford, Basil Blackwell).
Breve introducién aos conceptos bésicos e 4 historia da planificacién lingiiistica como disciplina
académica.

2.2. Lecturas complementarias

BASTARDAS, A. (1996), «Politica y planificacién lingiiistica», en C. Martin Vide (ed.), Elementos de
lingiiistica, Barcelona, Octaedro, 341-60.

CALVET, L. J. (1998), «As politicas lingiiisticas, a liberdade dos falantes e o poder dos planificado-
res», Filosofia e lingua. A loita polas palabras, Santiago de Compostela, Laiovento, 55-66.

COOPER, R. (1997), La planificacion lingiiistica y el cambio social, Cambridge, Cambridge Univer-
sity Press. (Traducién do orixinal en inglés de 1989).

DEUMERT, A. (2000), «Language planning and policy», en R. Mesthrie et al., Introducing sociolin-
guistics, Edinburgh, Edinburgh University Press, 384-419.

FISHMAN, J. (1991), Reversing language shift. Theoretical and empirical foundations of assistance to
threatened languages, Clevedon, Multilingual Matters.

HiNTON, L. (2001), «Language planningy, in L. Hinton & K. Hale (eds.), The green book of langua-
ge revitalization in practice, Londres, Academic Press, 19-35.
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JERNUDD, B. H. (1997), «Language planningy, en H. Goebl, P. Nelde, Z. Stary & W. Wslck (1997),
Kontaktlinguistik / Contact linguistics / Linguistique de contact. An international handbook of con-
temporary research (2 vols.), Berlin, De Gruyter, vol. I: 833-42.

KAPLAN, R. & R. BALDAUF Jr. (1997), Language planning. From practice to theory, Clevedon, Multi-
lingual Matters.

LABRIE, N. (1996), «Politique linguistique», en H. Goebl, P. Nelde, Z. Stary, W. Walck (1997),
Kontaktlinguistik / Contact linguistics / Linguistique de contact. An international handbook of con-
temporary research (2 vols.), Berlin, De Gruyter, vol I: 826-33.

MEZz0, J. (1997), «Politicas de recuperacién lingiiistica: unha tipoloxia baseada na teorfa dos xogos»,

Grial 137, 559-81.
MottA, T. (ed.) (1998), Politica i planificacié lingiiistiques, Alzira, Edicions Bromera.

MORENO, E (2005), «Planificacién lingiiistica», Principios de sociolingiiistica y sociologia del lengua-
je, Barcelona, Ariel, pdxs. 335-348 (22 edicién actualizada).

RicenTO, T. (ED.) (2000), An introduction to language policy. Theory and method, Oxford, Blackwell.

SHOHAMY, E. (20006), Language policy: Hidden agendas and new approaches, Oxon, Routledge.

SPOLSKY, B. (2004), Language policy, Cambridge, Cambridge University Press.

VERNET, ]J. (2003), Dret lingiiistic, Barcelona, Gossetania Edicions.

3. REFERENCIAS SOBRE POLITICA E PLANIFICACION LINGUISTICA EN GALICIA
3.1. Lecturas basicas

CIDADANIA (2003), O proceso de normalizacion do idioma galego (1980-2000). Volume I. Politica lin-
giiistica: andlise e perspectivas, Santiago de Compostela, Consello da Cultura Galega.
Deste primero volume do informe sobre o proceso de normalizacién da lingua galega, coordina-
do por Henrique Monteagudo e Xan M. Bouzada desde o Consello da Cultura Galega, é moi
recomendable a sda lectura completa, xa que presenta unha avaliacién multidimensional da xes-
tién lingiifstica instititucional no perfodo 1980-2000.

FERREIRA, X., A. NOGUEIRA, A. TATO & L. VILLARES (2005), Estatuto xuridico da lingua galega,
Vigo, Xerais.
Andlise xuridica detallada dos dereitos e deberes vinculados coa lingua galega nos diferentes sec-
tores sociais e institucionais.
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MONTEAGUDO, H. (1997), «Quince anos de politica lingiiistica en Galicia (1981-96). Notas para
un balance», Grial 136, 527-48.
O autor realiza un percorrido polos contidos que considera mdis relevantes para achegar unha
avaliacién dos aspectos positivos e negativos que tiveron os procesos de revitalizacién social e ins-
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3.3. Sitios web relevantes
3.3.1. Informacion e documentacion

SECRETARIA DE POLITICA LINGUISTICA DA XUNTA DE GALICIA

Sitio web do departamento do Goberno autonémico encargado de desenvolver a politica e a pla-
nificacién da lingua galega. Conta cunha seccién sobre o ensino en galego.

* Acceso web xeral: www.xunta.es/linguagalega/inicio
* Acceso web sobre o ensino: www.xunta.es/linguagalega/o_galego_no_ensino

CENTRO DE DOCUMENTACION SOCIOLINGUISTICA DE GALICIA

Centro de documentacién do Consello da Cultura Galega, que ofrece informacién en lifa de
actualidade sobre iniciativas de normalizacién e de planificacién lingiiistica, acceso ds publicaciéns
do Consello da Cultura Galega sobre lingua galega e unha seccién actualizada de marcadores e de
ligazéns sobre politica e planificacién da lingua galega.

* www.consellodacultura.org/arquivos/cdsg/

3.3.2. Corpus e terminoloxia

TERMIGAL

Proxecto de desenvolvemento terminoldxico da lingua galega, integrado nas actividades do Cen-
tro Ramoén Pifeiro para a Investigacién en Humanidades e que, en breve, se constituird como con-
sorcio independente.

3.3.3. Servizos lingiiisticos

COTENOL

A Coordinadora de Traballadores e Traballadoras pola Normalizacién Lingiiistica agrupa os técni-
cos/as e lingiiistas que desenvolven o seu labor normalizador en concellos, organismos xudiciais,
deputaciéns, etc.

* www.ctnl.org
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SERVIZO DE NORMALIZACION LINGUISTICA DA UNIVERSIDADE DE SANTIAGO
DE COMPOSTELA

Servizo lingiiistico da USC, con informacién sobre as actividades do SNL, entre as que salienta-
mos o Cartafol dixital (xornal electrénico de dinamizacién lingiiistica) ou a seccién de «recursos ter-
minoléxicos».

e www.usc.es/ ~snlus/

SERVIZO DE NORMALIZACION LINGUISTICA DA UNIVERSIDADE DA CORUNA

A UDC conta cun servizo lingiiistico que desenvolve distintas actividades de asesoramento e dina-
mizacién lingiiistica, entre as que salientamos a convocatoria do primeiro premio de iniciativas nor-
malizadoras en 2004.

e www.udc.es/snl/

AREA DE NORMALIZACION LINGUISTICA DA UNIVERSIDADE DE VIGO

A xestién lingiiistica na UV realizase desde unha drea académica que desenvolve labores de correc-
cién, asesoramento, informacién e dinamizacién lingiifstica. Esta drea puxo en marcha iniciativas
como o Galego en lifia (sitio web de asesoramento lingiifstico) ou o Intergalcome (sitio web de infor-
macién para o alumando estranxeiro).

* www3.uvigo.es/normalizacion/index.asp

3.3.4. Educacion

NOVA ESCOLA GALEGA

Asociacién pedagéxica que traballa arredor da renovacién diddctica e a galeguizacién do sistema
educativo.

* www.iaga.com/neg/

ASOCIACION SOCIO-PEDAGOXICA GALEGA

Sitio web desta entidade que ¢, a0 tempo, movemento de renovacién pedagdxica e asociacién cul-
tural, con mdis de trinta anos de traballo.

* www.as-pg.com/
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3.3.5. Sociedade

A MESA POLA NORMALIZACION LINGUISTICA

Plataforma independente que ten como obxectivo a reivindicacién e promocién do uso da lingua
galega en todos os dmbitos sociais.

* www.amesanl.org
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